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1869 Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi ve Tarih Egitimi'

Liitfi BUDAK?
Oz
Osmanlt Devleti’nin 19. yiizyilda gergeklestirdigi reform girisimleri, yalnizca idari ve hukuki alanlarda degil,
egitim sisteminde de koklii doniisiimlere yol agmistir. Egitim alanindaki doniisiimlerin en kapsamli ve kurumsal
nitelige sahip diizenlemelerinden biri olan 1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi, modern Osmanlt
egitim sisteminin yapisal ¢ercevesini tayin etmis; okul kademelerinden miifredat igerigine, Ogretmen
niteliklerinden Maarif idaresinin teskilat yapisina kadar ¢ok boyutlu bir reformu miimkiin kilmistir. Bu
calismada, s6z konusu nizamname g¢ercevesinde tarih egitiminin kurumsal olarak nasil konumlandigi, pedagojik
hedeflerinin ne oldugu ve ideolojik islevlerinin nasil kurgulandigi ele alinmaktadir. Tanzimat sonrasi donemde
tarih dersleri, yalnizca gegmisin bilgisine dair aktarim degil, ayn1 zamanda bir kimlik insas1 siirecini de igeren
bir ara¢ haline gelmistir. Riisdiyeler ve idadilerde zorunlu ders olarak yer verilen tarih, gerek Osmanli
hanedaninin tarihsel mesruiyetini pekistirmek, gerekse “makbul Osmanli bireyi” nin zihni formasyonunu inga
etmek acisindan Onemli bir islev iistlenmistir. 1869 Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi’'nde tarih derslerinin
“Tarih-i Umumi” ve “Tarih-i Devlet-i Osmaniye” seklinde ayristirilmasi, tarih egitiminin hem evrensel bilgiye
hem de Osmanli merkezli bir tarih anlatisina dayali ¢ift yonlii bir misyon istlendigini gostermektedir. Bu
baglamda calisma, tarih 6gretiminin donemin siyasi ve toplumsal baglamiyla nasil i¢ ice gectigini, Maarif
Nezareti’nin egitim politikalar1 ile nasil sekillendigini ve donemin ders kitaplarinda nasil temsil edildigini
birincil kaynaklar ve donemin egitim literatiirii 1s18inda analiz etmeyi amaclamaktadir. Bu sayede, ge¢ Osmanli
modernlesmesinde tarih egitiminin hem entelektiiel hem de ideolojik bir yeniden {iretim alani olarak oynadig1 rol

ortaya konulacaktir.
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1869 Maarif-i Umumiyye NizamnAmesi and History Education!
Abstract

The reform initiatives of the Ottoman Empire in the 19th century led to radical transformations not only in
administrative and legal areas but also in the education system. The Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi of 1869,
one of the most comprehensive and institutionalized regulations of the transformations in the field of education,
determined the structural framework of the modern Ottoman education system and made possible a
multidimensional reform from school levels to curriculum content, from teacher qualifications to the
organizational structure of the education administration. This study examines how history education was
institutionally positioned, what its pedagogical goals were, and how its ideological functions were constructed
within the framework of the aforementioned regulation. In the post-Tanzimat period, history classes became a
tool not only for the transmission of knowledge of the past but also for the construction of identity. History,
which was included as a compulsory subject in riigdis and idadis, assumed an important function in terms of both
reinforcing the historical legitimacy of the Ottoman dynasty and constructing the mental formation of the
“acceptable Ottoman individual”. In the 1869 Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi, history courses were divided
into “Tarih-i Umumi” and “Tarih-i Devlet-i Osmaniye”, which shows that history education undertook a dual
mission based on both universal knowledge and an Ottoman-centered historical narrative. In this context, the
study aims to analyze how history teaching was intertwined with the political and social context of the period,
how it was shaped by the educational policies of the Nezareti of Education and how it was represented in the
textbooks of the period in the light of primary sources and the educational literature of the period. In this way,
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the role of history education in late Ottoman modernization as a field of both intellectual and ideological
reproduction will be revealed.
Keywords: Education, Regulation, the Statute on General Education, History Education, Education History
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Giris

Osmanli Devleti’nde Bat1 karsisinda duyulan iistiinliik algisi, uzun bir donem boyunca yalnizca

askeri sahayla sinirli kalmistir. XVIL yilizyildan XIX. yiizyilin ilk yarisina kadar Osmanli yonetimi,
Avrupa devletlerinin teknik ve askeri alanlardaki basarilarini dikkate alarak, bu alandaki bilgi ve
kurumlar1 6rnek almayi yeterli gérmiistiir. Ancak II. Mahmud donemiyle birlikte belirginlesen ve
Tanzimat siireciyle kurumsallagsan yeni yaklasimla birlikte, Bati’nmin yalmzca askeri degil, siyasal,
toplumsal ve idari alanlarda da belirgin bir istiinliik sergiledigi kabul edilmistir (Kodaman, 1988). Bu
donemde Osmanli biirokrat ve aydinlari, devletin tiim kurumlarinda kapsamli bir doniisiim ihtiyaci
duyuldugunun farkina varmislardir. Ne var ki bu doniisiim iradesi, baslangicta sistematik bir planlama
ya da biitiinciil bir programdan ziyade, daginik ve tepkisel adimlarla sekillenmistir. Islahatlarin
uygulanmasinda genellikle padisahin dogrudan denetimi altindaki askeri, idari ve biirokratik yapilar
tercih edilmis; boylelikle toplumun geleneksel kesimlerinden ve 6zellikle muhafazakar ¢evrelerden
gelebilecek tepkilerin dniine gecilmeye calisilmistir (Kodaman, 1988). Egitim alanindaki yenilikler ise
bu siiregten tamamen bagimsiz olmamakla birlikte, daha tedrici ve ihtiyatli bir sekilde ilerlemistir.
Modern egitim kurumlarinin kurulmasi, geleneksel yapilarla bir siire daha eszamanli varlik gostermis
ve doniislim siireci kademeli olarak sekillenmistir.
Osmanli egitim sisteminde uzun siire boyunca belirleyici rol lstlenen medreseler, geleneksel yapilar
ve Ogretim anlayislariyla dikkat ¢ekmekteydi. Bu kurumlar, egitimin temel dayanak noktasi olsalar da
zamanla degisen ihtiyaglara ve artan reform taleplerine yamit vermekte yetersiz kalmiglardir.
Medreselerin muhafazakar yapisi, egitimdeki yenilesme cabalarin1 yavaslatmis olsa da bu siireci
biitiiniiyle engelleyememistir. Ozellikle II. Mahmud déneminde, merkeziyetci reformlar gercevesinde
yeni egitim kurumlar1 acilmis ve ilkOgretimin zorunlu hale getirilmesiyle birlikte halk egitiminin
temelleri yeniden tanimlanmistir (Simsek, 2023).

Her ne kadar Tanzimat Fermani dogrudan egitimle ilgili diizenlemeler igermese de bu siirecte
benimsenen reformcu zihniyet egitim alanindaki doniisiimlerin Oniini agmugtir. 1856 tarihli Islahat
Fermani ise, Osmanli tebaasindan gayrimiislim topluluklara kendi okullarim1 kurma ve gelistirme
imkan tanmimig; bdylelikle egitim alaninda ¢ogulcu bir yapt olusmaya baslamistir (Akarli, 1976).
Devlet mekteplerinde Miislim ve gayrimiislim 6grencilerin birlikte egitim alabilmesinin 6ni agilmus;
Ote yandan yabanci devletlerin himayesinde ve Bati miifredatina gore faaliyet gdsteren bircok 6zel
okul da Osmanl topraklarinda faaliyet gostermeye baslamistir. Bu gelismeler, bir yandan egitimde
cesitliligi artirirken diger yandan devlet acisindan denetim ihtiyacini da beraberinde getirmistir. Okul
sayisindaki hizli artis, miifredatin ¢agdaslastirilmasi, 6gretim yontemlerinin modernlesmesi ve egitim
faaliyetlerinin sistematik olarak izlenmesi gerekliligi, merkezi yonetimi bu alana 6zgii yeni kurumlar
tesis etmeye yoneltmistir. Bu baglamda Meclis-i Umdr-1 Nafia, Dari's-Stra-y1 Bab-1 Ali, Meclis-i
Vala-y1 Ahkdm-1 Adliye ve Mekatib-i Riisdiye Nezareti gibi kurumlar, egitim politikalarinin
olusturulmasi, ders kitaplarinin hazirlanmasi ve okullarin idari-6gretimsel denetimi gibi konularda
onemli islevler iistlenmislerdir (Somel, 2001). Ancak tiim bu reform g¢abalarma ragmen, donemin
sinirli mali kaynaklar1 ve biirokratik engeller, bu kurumlarin etkinligini sinirlandirmis; istenilen
diizeyde bir verimlilik saglanamamustir. Yine de bu girisimler, Osmanli’da modern egitimin
kurumsallagma siirecinin temel taglarini olugturmus ve sonraki dénem reformlarinin oniinii agmistir.
Madrif-i Umumiyye Nizamnamesi, Osmanli Devleti’nde modern egitimin kurumsal temellerinin
atildigr baslica diizenlemelerden biri olarak degerlendirilmelidir. 1869’da yiiriirliige giren bu
nizamname, merkez ve tasradaki egitim faaliyetlerini belirli bir sistem dahilinde diizenlemeyi
amagclayan ilk kapsamli ve baglayici hukuki metindir (Takvim-i Vekayi, 1869, 908). Bu cercevede,

17



sibyan mektepleri hem kiz hem de erkek ¢ocuklar i¢in zorunlu hale getirilmis; egitim kurumlar1 agik
bigimde tanimlanarak derecelendirilmis, bu smiflandirma disinda kalan mekteplerin agilmasina
miisaade edilmemistir (Somel, 2001). Boylece, egitim alaninda hem kurumsal hem de dilsel bir birlik
olusturulmasi hedeflenmistir.

Nizamnamede medreselere herhangi bir atif yapilmamasi, Osmanli idaresinin geleneksel egitim
yapilarindan ziyade, modern ve sekiiler esaslara dayali bir egitim sistemi insa etmeye yonelik
kararliligim1 gostermektedir (Akyildiz, 2012). Ayrica, kiz ¢cocuklarmin egitimiyle ilgili hiikiimlere de
yer verilmis olmasi, kadinlarin kamusal alanla temasinin artiritlmasi bakimindan dikkat g¢ekici bir
adimdir (Aliye, 1895; Toska, 1998). Oncelikle yiiksekogretim kurumlarinda baslatilan reformlar,
zamanla riigdiye ve iptidai derecesindeki okullar1 da kapsayacak sekilde genisletilmis; boylece XIX.
ylizyilin ikinci yarisindan itibaren halki hedefleyen, laik unsurlar1 daha belirgin olan bir Maarif yapist
ortaya ¢ikmustir. Bu doniisiimiin nihai amaci, devletin bekasini saglam temellere oturtmaktir. Zira
modern egitimin, bireyleri hem sadik birer Osmanli tebaasi hem de iiretken yurttaglar olarak
sekillendirme giicline sahip oldugu disiinlilmiistiir (Kasaba, 1988). Bu nedenle, egitim hem bir
toplumsal miihendislik araci hem de devletin varligmni siirdiirme stratejisinin asli unsuru olarak
degerlendirilmis; mevcut kaynaklar ve yapilar bu dogrultuda dikkatle diizenlenmis ve seferber
edilmistir.

1869’a gelindiginde, Osmanli egitim sisteminde yasanan gelismeler ve karsilagilan yapisal sorunlar
dikkate almarak kapsamli bir diizenleme yapilmasi zaruri hale gelmistir. Bu dogrultuda hazirlanan ve
aynm yil ylrlirliige giren Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi, yalnizca donemin en ayrintili egitim
mevzuati olmakla kalmamis, ayn1 zamanda modern bir egitim sisteminin kurumsal temellerini atan
onemli bir reform belgesi olmustur. Nizamname, egitim-0gretim faaliyetlerini ayrintili bigimde
diizenleyen maddeleriyle, standartlasma ve merkezi denetim esasina dayanan bir yapi tesis etmeyi
amaclamistir. Belgenin her bir maddesi, 6gretim kurumlarinin orgiitlenmesinden miifredat igeriklerine,
ogretmenlerin niteliklerinden denetim mekanizmalarina kadar pek c¢ok unsuru kapsamli sekilde
tanimlamis ve bdylece devlet eliyle yiiriitiilecek rasyonel bir Maarif sistemi olusturulmasinin yolunu
acmigtir. Bu diizenleme, Osmanli Devleti’nin egitimde kurumsallasma ve modernlesme hedefi
dogrultusunda attig1 en ciddi ve sistematik adimlardan biri olarak degerlendirilmektedir (Simsek,
2023).

Yontem
Arastirma Modeli

Bu c¢aligma, nitel aragtirma yontemine dayali olarak tasarlanmigtir. 1869 tarihli Maarif-i Umumiyye
Nizamnamesi cer¢evesinde tarih egitiminin kurumsal, pedagojik ve ideolojik boyutlarini ele almay1
amaglayan arastirma, tarihsel belge ¢oziimlemesi yontemiyle gergeklestirilmistir. Bu baglamda hem
birincil hem de ikincil kaynaklara bagvurulmus; donemin resmi mevzuati, arsiv belgeleri, ders
programlari ve tarih ders kitaplar sistematik bigimde incelenmistir. Calismanin temel verisini, 1 Eyliil
1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi olusturmakta olup; bu belge, Osmanli egitim sisteminin
modernlesme siirecindeki doniistiiriicii rolii agisindan ¢ok katmanli bi¢cimde analiz edilmistir.
Nizamnamenin 6zellikle tarih derslerine iliskin hiikiimleri maddeler diizeyinde ¢oziimlenmis; ilgili
maddelerin igeriksel degerlendirmesi yapilmistir. Bunun yani sira, dénemin egitim kurumlari (sibyan,
risdiye, idadi, sultani ve Dariilfiinin) kapsaminda tarih derslerinin nasil yapilandirildigi, ders
programlarinda ne tiir bir tarih anlatisina yer verildigi ve bu anlatiin doénemin ideolojik
yonelimleriyle nasil ortiistiigli irdelenmistir.

Arastirmada ayrica, donemin egitim politikalarin1 belirleyen birokratlar ile tarih dersi
miifredatlarinin hazirlanmasinda etkili olan entelektiiel ¢evrelerin goriisleri dikkate alinmistir. Bu
kapsamda Ahmed Vefik Pasa, Siileyman Pasa, Abdurrahman Seref Bey gibi sahsiyetlerin ders kitab1
niteligindeki eserleri, tarih egitiminin zihinsel ¢er¢evesini ¢6ziimlemeye yonelik olarak incelenmistir.
Arsiv  belgeleri ve donemin siireli yayinlart da tarihsel baglami derinlestirmek amaciyla
degerlendirilmistir. Yorumlayici bir tarih yazim anlayis1 benimsenen c¢alismada, Maéarif-i Umumiyye
Nizamnamesi'nin yalmizca yasal bir diizenleme degil; ayn1 zamanda bir zihniyet doniislimiiniin ve
ideolojik yonlendirmenin {riinii oldugunu varsaymaktadir. Bu nedenle analiz siirecinde, igerik
cozlimlemesi yontemiyle hem normatif diizenlemeler hem de pedagojik pratikler arasindaki iligki
aciga cikarilmaya calisilmigtir. Boylelikle, ge¢ Osmanli egitim sisteminde tarih dersinin iistlendigi
anlam diinyasi biitiinciil bir bakis a¢isiyla ortaya konmustur.
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1869 Maarif-i Umumiyye Nizimnamesi

1869 tarihli Madrif-i Umlmiyye Nizamnamesi, Osmanli egitim sistemi icerisinde medrese
disindaki kurumlar ilk, orta ve yiiksek dereceli okullar seklinde siniflandirarak modern anlamda
derecelendirilmis bir yapinin temelini atmustir. Bu diizenleme ile Dariilfiinin'un agilmasi yoniinde
girisimlerde bulunulmus, Maarif Nezareti yeniden yapilandirilmistir. Medreseler i¢in koklii bir reform
ongoriilmemekle birlikte, baz1 alanlarda mesleki egitim veren medrese tiirli kurumlar kurulmustur.
Boylelikle, Tanzimat okullari, askeri mektepler, azinlik ve yabanci okullarla birlikte medreseler de
dahil olmak {izere olduk¢a farkli yapilar aynm1 donemde egitim sahasinda varlik géstermeye devam
etmistir. Bu donemde Tiirkge, 6gretim dili olarak resmiyet kazanmis, mesleki ve teknik egitim
alaninda kurumsal temeller atilmistir. Aym1 zamanda, ilk defa 6gretmen yetistirmek iizere meslek
okullart acilmis, kiz ¢ocuklarina yonelik orta dereceli okullar da bu siiregte egitim sistemine
kazandirilmstir. Egitim alaninda gergeklestirilen bu reformlarla birlikte, 6grenci ve 6gretmenlerin
kiyafetlerine dair standartlar belirlenmis, fiziksel ceza yontemlerinden falaka uygulamasi kaldirilmus,
kadmlarin ve halkin egitimi hususunda toplumsal farkindalik artmustir. Genel olarak, egitim
hizmetlerinin genis halk kitlelerine ulastirilmasina yonelik politikalar 6n plana ¢ikmistir (Arsiv
Belgelerine Gore Osmanli Egitiminde Modernlesme, 2014).

Fransizlarin istekleri géz oniine alinarak Sadullah Paga tarafindan hazirlanan (Altin, 2008) 1 Eyliil

1869 (Hicri 24 Cemaziyelevvel 1286) tarihli Maarif-i Umiimiyye Nizamnamesi, Osmanli egitim
tarihinde doniim noktas1 teskil eden kapsamli bir diizenlemedir. Toplam 198 maddeden ve bes ana
boliimden olusan bu nizamname, ilkdgretimden yiiksekogretime kadar tiim 6gretim kademelerini
kapsayan ayrintili hiikiimler igermektedir. Nizamname’nin gerek¢esinde “Bir milletin egitimde
ilerleme saglamasini, kendi dilinde egitim ogretim yapmasinda aramak gerekir; bir topluma yabanci
dille bilim ve sanatta ilerleme yolunu gostermek zordur.” denilmesi ¢ok onemlidir (Akyiiz, 2012).
1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi, egitimi bir devlet meselesi olarak ele alan (Duman,
1999) ve Tiirk egitim tarihinde kapsamli bir diizenleme ile 1slahat hareketi niteligi tasiyan 6nemli bir
belge olarak yerini almistir (Ortayli, 2001; Akyiiz, 1999). Egitim sisteminin genel c¢ergevesini
belirleyen bu metin; 6gretim kurumlarmin yapisini, okutulacak ders igeriklerini, 6grenci kabul
esaslarini, kiz ve erkek ¢ocuklarin hangi kosullarda egitim alacaklarini, idari kadronun, 6gretmenlerin
ve hizmetlilerin gorev tanimlarini ve maaglarii ayrintili sekilde diizenlemistir (Cevad, 1920; Altin,
2008). S6z konusu diizenleme, Fransa Egitim Bakani J. V. Duruy’un etkisi ile Maéarif Nazir1 Saffet
Pasa’nin (1814-1883) oOnciiliginde ve Sidra-y1 Devlet’e bagli Maarif Dairesi’nin katkilariyla
hazirlanmigtir. Dairenin baskanligini yiiriiten Kemal Pasa’nin yami sira, kurulda yer alan onemli
simalar arasinda Sadullah Pasa, Dadyan Artin Efendi, Recaizade Ekrem Bey, Ebiizziya Tevfik Bey,
Mehmed Mansur ve Dragan izankof Efendi gibi donemin miinevver biirokratlar1 bulunmaktadir. Bu
kadro, yalnizca dénemin egitim vizyonunu degil, ayn1 zamanda Osmanli modernlesme siirecinin fikri
altyapisini da temsil etmektedir (Kaya Doganay, 2011; Hayta, 1995).
Yiiziinii Bati’ya donmiis, oradaki egitim teskilatin1 incelemis ve bunu kendi memleketinde de tesis
etmeyi diistinmiis olan Saffet Pasa’nin ortaya koymus oldugu Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi, sanat
okullarindan bagka Maarifin her konusunu ele almis 198 maddesi iginde asagidaki konulara yer
vermistir.

198 maddede ana hatlariyla asagida bulunan egitim meselelerine yer verilmistir (Cagir ve Tirk,
2017).

1- Tlkdgretim meselesi ele alinnugtir. (mad. 3-35)

2- Ortadgretim meselesi ele alinmustir. (mad. 35-50)

3- Ogretmen yetistirme sorunu ele almmustir. (mad. 5-78)

4- Bir {iniversite kurulmasi planlanmistir. (mad. 79-128)

5- Ozel 6gretim sorunu ele alinmustir. (mad. 128-131)

6- Okullara icin gerekli olan kitaplar1 telif veya terciime yoluyla temin edecek Daire-i {lmiye
planlanmigtir. (mad. 133-137)

7- Maarifin mali cephesini ele almigtir. (192-198. mad.)

8- Bu okullarin 6gretmen ve diger personelinin tayin ve terfilerine bakacak, nizamnameleri
hazirlayacak daire-i idare diisiinmiistiir. (133-143. madde)

9- Madarifin merkez kurulusunda devamli gelismelere gore yeni kararlar alacak kurallari, yani Meclis-i
Kabir-i Maarif-i diigiinmiistiir. (131-133. madde)
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10- Bu meclisin disarda subesi olan Vilayet Maarif Meclisleri’ni diistinmiistiir. (143.-153. madde)

1869 Maarif-i Umumiyye Nizamnamesine gore esas yoniinden dgretim ii¢ dereceye ayrilmustir:

1) Sibyan ve Riisdiye,

2) Idadiye ve Sultaniye,

3) Mekatib-i Aliye.

Bu ii¢ derecenin i¢indeki mektepler de bes kisim sayilmistir:
1) Sibyan,

2) Riisdiye,

3) Idadiye,

4) Sultaniye mektepleri,

5) Mekatib-i Aliye (Ayas, 1948).

1869 Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi’'nde tahsil miiddeti dort yil olan sibyan mekteplerinde
okutulacak dersler:

- Usll-i cedide tarziyla elifba,

- Kur’an-1 Kerim,

- Tecvid,

- Ahlaka iligkin resail,

- lm-ihal,

- Yaz talimi,

- Fenn-i hesap,

- Tarih-i Osmani,

- Cografya,

- Maltimat-1 Nafia olarak 6. maddede belirtilmistir.

Ayrica derslerde degisiklik ancak nezaretin izniyle gerceklestirilecektir (Cagir ve Tiirk, 2017).
Riisdiyelerin temel ayirt edici niteligi, klasik medrese formasyonundan farkli, modern igerikli bir
Ogretim kurumu olarak tasarlanmis olmalaridir. Bu okullarin isimlendirilmesinde kullanilan “risti”
terimi, bireyin ¢ocukluktan ¢ikarak akil ve muhakeme yetkinligi kazandigi, yani “erginlige yoneldigi”
donemi ifade eder ki bu, riisdiyelerin 6grenciyi yalnizca bilgiyle degil, ayn1 zamanda sorumluluk
bilinciyle de donatmay1 amagladigini gosterir. Tanzimat sonrasi olusan yeni kamu yapilanmasinda
ihtiya¢ duyulan memurlarin yetistirilmesi gorevi biiyiikk Ol¢liide bu kurumlara tevdi edilmistir
(Binbasioglu, 1995). Zira Tanzimat Oncesinde egitim faaliyetleri agirlikli olarak askerl mahiyette
yiiriitiiliirken, sivil biirokrasinin gelisimiyle birlikte sivil nitelikli egitim kurumlarinin da temelleri
atilmigtir. Bu doniisiimiin 6nciisii sayilabilecek kurumlar arasinda, II. Mahmud déneminde kurulan ve
devlet dairelerine memur yetistirmeyi amaglayan Mekteb-i Maarif-i Adliye (1838) ile Mekteb-i Ulim-
1 Ebediye (1839) yer alir. Her iki okul da 1838 yilinda Meclis-i Vala tarafindan agilmasi planlanan
riisdiyelerin ilk drnekleri olarak kabul edilmektedir (Tekeli ve ilkin, 1993).

1869’a gelinceye dek riigdiyeler sayica 6nemli bir artig gostermis ve bu yoniiyle Tanzimat donemi
egitim politikalarinin  kurumsal temelini teskil etmistir. Nitekim 1868 yili itibariyla Osmanl
vilayetlerinde toplam 31 riisdiye mektebinin faaliyete ge¢mis olmasi, bu kurumlarin ne denli
yayginlastigini ve devletin modern egitim anlayisina verdigi 6nemi agikca ortaya koymaktadir (Cevad,
1920). Ayn1 nizamnamenin 23. maddesinde, riisdiyelerin ders programu ile ilgili su diizenlemeler yer
almaktaydi:

- Mebadi-i ulim-u diniye (Din ilimlerine giris),

- Lisan-1 Osmani Kava’idi (Tiirk¢e gramer),

- Imla ve yazi, Tertib-i cedid iizere kavaid-i Arabiye ve Farsiye (Arapga ve Farsca Gramer),

- Tersim-i hudut (Resmi Hat), Ilm-i hesap (Aritmetik),

- Mebadi-i hendese (Geometri baslangici),

- Tarih-i ummi ve tarih-i Osmani (Genel tarih ve Osmanli Tarihi),

- Cografya,

- Jimnastik ve

- Okulun bulundugu yerde en ¢ok kullanilan dil.

Riisdiyelerde uygulanan ders programina ek olarak, okulun bulundugu cografi bélgede yaygin
olarak kullanilan dil dikkate alinarak, bu dile iliskin derslerin de miifredata dahil edilmesi
ongoriilmistiir. Ticaretin yogun olarak yapildigi merkezlerde ise, talepte bulunan Ogrenciler igin
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riisdiyenin dordiincii simifinda Fransizca dersleri verilmesi imkani taninmistir. Ayrica dini igerikli
derslerin her milletin kendi anadilinde islenmesi esas1 benimsenmis; bu baglamda s6z konusu dillerin
Ogrencilere Ogretilmesi de Ongoriilmistiir. Miisliman olmayan oOgrencilerin din egitimi ise,
Nizamnamenin altinci maddesine eklenen fikra cercevesinde belirlenen usule uygun olarak, ilgili
cemaatlerin ruhani onderleri tarafindan tayin edilen dgreticiler araciigiyla vyiiriitiilecektir (Ozalp ve
Ataiinal, 1977).

Riisdiye mekteplerinin Osmanli egitim sistemi igerisindeki konumu, zaman zaman g¢esitli
tereddiitlere ve degerlendirme farkliliklarina yol agmistir. Baz1 Maarif tarihgileri bu kurumlar ilk
ogretim kademesi i¢inde degerlendirme egilimindeyken, diger bir grup arastirmaci ise onlar
ortapgretim diizeyine dahil etmektedir. Ancak tarihsel gelisim dikkate alindiginda, riisdiyelerin
baslangigta sibyan mekteplerinin devami niteliginde, hazirlik diizeyinde bir islev tistlendigi; ilerleyen
donemlerde ise daha belirgin bir bi¢cimde ortaokul Ozellikleri tasiyan bir &gretim kademesine
doniistiigii goriilmektedir. Bu okullarin 6nce Dariilfiinun’a, ardindan da idadi mekteplerine gegiste bir
basamak teskil etmesi, onlar1 ortadgretim yapisi igerisinde degerlendirme geregini dogurmustur
(Kodaman, 1988).

1869 Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi’nin 27-32 maddeleri arasinda kiz riigdiyeleri ile ilgili
diizenlemelerden bahsedilir. Kiz okullarinin 6gretmenleri kadin olacak ve istenilen say1 ve nitelikte
kadm 6gretmen yetistirilinceye kadar yash ve olgun erkek 6gretmenlerden faydalanilacaktir. Toplam
egitim siiresi dort yil olan Kiz riisdiyelerinin dersleri su sekilde ifade edilmistir (Cevad, 1920):

- Mebadi-i Ultim-1 Diniye (Din dersi),

- Muhtasar Tarih ve Cografya, Lisdn-1 Osmani Kava’idi (Osmanlica Dil Bilgisi),

- Hesab ve Defter Tutmak Us{li,

- Mebadi-i Kava’id-i Arabiye ve Farisiye (Arapga ve Farsca’nin Baslangici),

- Nakisa Medar Olacak Derece (de) Resim, Imla ve insa (Imla ve Yazi),

- Ameliyat-1 Hiyatiye (Dikis Isleri),

- Miintehebat-1 Edebiye,

- Tedbir-i Menzil (Ev idaresi),

- Misiki (Mecburi degildir).

Ders programlarinin igerigi incelendiginde, 6zellikle kiz Ggrenciler i¢in Ongériilen miifredatin,
biliyiilk ol¢iide ev i¢i yasama ve diizenine katki saglayacak derslerle simirlandirildigr dikkat
cekmektedir. Bununla birlikte, matematik Ogretiminin olduk¢a smnirli tutulmus olmasi da goze
carpmaktadir. Aynmi sekilde tarih ve cografya gibi genel kiiltiir derslerinin ise bagimsiz disiplinler
olarak degil, tek bir genel ders baslig1 altinda birlestirilmis bicimde sunulmasi, donemin toplumsal ve
cinsiyet temelli egitim anlayigini yansitmaktadir (Somel, 2000).

Madrif-i  Umumiyye Nizamnamesi’'nin, 33-41. maddeleri idadileri (Devellioglu, 1995)
diizenlemektedir. Idadilerin dgretim siiresi toplam ii¢ yil olup su dersler okutulacaktir (Kodaman,
1988):

- Tirkge kitabet ve insa,

- Fransizca,

- Kavanin-i Osmaniye,

- Mantik,

- Ilm-i servet-i milel,

- Cografya,

- Tarih-i umami,

- Ilm-i mevalid,

- Cebir, Hesap ve defter tutma,

- Hendese ve ilm-i mesaha,

- Hikmet-i tabiyye,

- Kimya ve Resim. (mad. 38)

Nizamname’de sultani (Devellioglu, 1995) okullar1 8 maddede diizenlenmistir. Mekteb-i
Sultani’nin agiliginin baglica sebebi zamanin hiikiimdar1 Sultan Abdiilaziz’in H. 1284 (M. 1867) de
Fransa’ya yaptig1 ziyaret amagli seyahatin kiiltlir sahasinda biraktigi etkiler olmustur.

1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi’nde, vilayet merkezlerinde birer Mekteb-i Sultani
acilmas1 Ongoriilmiistiir (40—46. maddeler). Bu diizenlemeye gore, idadi mekteplerinden basariyla
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mezun olan &grenciler, toplumsal kokenlerine bakilmaksizin ve belirli bir {icret karsiliginda bu
okullara kabul edilebilecektir. Boylece egitimde liyakate dayali bir ilerleme sistemi benimsenmis ve
ist diizey egitim kurumlarina erisimde gorece bir firsat esitligi saglanmasi hedeflenmistir (Unat,
1964). Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi'ne gore sultanilerde uygulanacak ders programi iki ana
boliimde diizenlenmistir:

1- “Kism-1 adi”

2- “Kism-1 ali”

Kism-1 adi boliimiinde idadi diizeyinde dersler okutulurken, kism-1 dli kismi ise kendi iginde
“ulim” ve “edebiyat” olmak tizere iki ayr1 dala ayrilmistir. Kism-1 dli'nin 6gretim siiresi ii¢ yil olup,
kism-1 ddi ile toplam egitim stiresi alt1 yili bulmaktadir. Kism-1 a/i”ye idadi mezunlari, kzsm-1 adi’ye ise
riisdiye mezunlari kabul edilmektedir. Bu okullara 6grenciler hem yatili hem de giindiizlii olarak
almmakta; belirli bir kontenjan dahilinde parasiz veya indirimli {icretle egitim alma imkani da
taninmaktadir (42, 44, 46. maddeler) (Cagir ve Tiirk, 2017).

1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi ile kurulmasi 6ngoriilen ortadgretim kurumlarinin,
hem Istanbul’da hem de tasrada sistemli bigimde yayginlastirilmasi ve kurumsallastirilmasi, esasen
Sultan II. Abdiilhamid déneminde hayata gecirilebilmistir. Bununla birlikte, nizamnamede 6ngoriilen
sultanilerin beklenen dl¢ilide yayginlastirilamamis olmasi, ortadgretimin ikinci basamagini olusturacak
yedi yillik idadi mekteplerinin teskilini zaruri kilmistir (Tiirk, 2014). Bu siirecte agilabilen tek sultani,
glinimiizde Galatasaray Lisesi adiyla egitimine devam eden Galatasaray Sultanisi olmustur (Cagir ve
Tiirk, 2017).

Osmanli egitim sistemini biitlinclil bir ¢ergevede diizenlemeyi amaglayan ve II. Mesrutiyet’in
ilanina dek yiurirlikte kalan 198 maddelik Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi’nde, en genis yer
Dariilfiinin (Thsanoglu, 1993)’a ayrilmis olup, bu kurumla ilgili toplam elli bir maddeye yer
verilmigtir. 1862’de Dariilfiinin’un resmi agilisi gergeklesmeden Once, serbest konferanslar yoluyla
egitim faaliyetlerine baslanmus; ilk dersler fizik, kimya, tabii bilimler ve cografya gibi alanlarda
verilmis, bu dersler genellikle Avrupa’da egitim almis yiiksek riitbeli devlet adamlar1 tarafindan
okutulmustur (Karal, 1976). 1869°’da ise, gilinlimiizde Basin Miizesi olarak kullanilan yeni binanin
tamamlanmasiyla birlikte, Dariilfiinun dersleri bu mekanda yiritiilmeye baslanmistir (Akyol,
1940).Tarih derslerinin igerigi ve kapsamu, ders programlarinda ayrmtili bigimde tanimlanmis olan
Nizamname’de, ayn1 zamanda 6gretim programinda yer alacak dersler, 6grenci kayit ve kabul esaslari,
cinsiyete gore egitim uygulamalar1 ile O0gretmenlerin maaslarina iliskin hususlar belirli ilkelere
baglanarak diizenlenmistir (Binbasioglu, 2005).

1869 Mairif-i Umiimiyye NizamnaAmesi ve Tarih Egitimi

19. yiizyila dek egitimciler arasinda “Ne 6gretmeliyiz?” sorusu ciddi sekilde giindeme gelmemistir.
Ancak 20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren bilgi birikimindeki biiyiik artis, bu sorunun
yanitlanmasini zorunlu hale getirmistir (Safran, 2006). Modernlesme, ilerleme diisiincesi ve pozitivist
yaklagimlar bir¢ok egitim sisteminde oldugu gibi Osmanli Devleti ve Tiirkiye’deki egitim anlayislarim
da etkilemistir. Bununla birlikte, Osmanli’da 19. yiizyilin sonlarina dek bu modern disiince
bigimlerinin egitim sistemine niifuz ettiginden séz etmek olduk¢a zordur. Nitekim Riisdiye ve
Idadilerde okutulan tarih dersleri, genellikle hanedan merkezli ve klasik vakaniivis gelenegine dayali
bir cergevede sunulmaktaydi. Ayni yaklagim, Maarifi Umumiyye Nizamnamesi ile sibyan
mekteplerine eklenen tarih kitaplarinda da devam etmistir.

19. yiizyildan itibaren tarih biliminin gelismesiyle birlikte devletler, geleceklerini giivence altina
almak amaciyla tarih arastirmalarina oldugu kadar tarih egitimine de ozel bir 6nem vermeye
baslamiglardir. Bu donemde tarih, yalnizca bir bilim dali olmanin Gtesine gegmis; kimlik insasi ve
devlet ideolojisinin genis halk Kkitlelerine benimsetilmesinde etkili bir egitim araci olarak One
cikmistir. Avrupa iilkelerinde okullarda verilen tarih dersleri, artik belirli bir amaci gergeklestirmeye
yonelik olarak diizenlenmistir. Bu ylizyi1lda egitim kurumlarinin Avrupa’da halkin genis kesimlerine
ulasmasi, Osmanli Devleti’ni de etkilemis ve bu etki sonucunda Osmanli, egitim sisteminde kokli
degisiklikler yapma geregi duymustur (Tiirkdogan, 1996; Akcura, 1933). Bu dogrultuda, Osmanlh
Devleti’nde Batili tarzda gergeklestirilen reformlarla birlikte egitime yonelik ciddi adimlar 6zellikle
Tanzimat Donemi’nde atilmaya baslanmistir. Bu donemde tarih dersi, egitim sisteminin her
kademesinde yer almamaktaydi. Okullarda verilen tarih egitimi genel olarak {li¢ baslik altinda
toplanabilir:
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1- Osmanl tarihi, genel (umum{) tarih ve Islam tarihi,

2- 1850 yilinda Riisdiye mekteplerinin ders programi yeniden diizenlendiginde, Tiirkge, Arapga,
Farsga, Matematik, Fizik, Astronomi, Cografya ve Geometri gibi derslerin yani sira;

3- Tarih dersleri kapsaminda Peygamberler Tarihi, Osmanli Tarihi ve Diinya Tarihi de miifredata
dahil edilmistir (Giirkan, 2016).

Tanzimat Donemi’nde, askeri okullarin yami sira Sibyan mekteplerinin devami niteliginde
ilkmektepler, ortadgretim seviyesinde Riistiyeler ve Idadiler gibi okullar agilarak egitim alaninda
kurumsallasma ve yayginlasma siireci baslamistir. Egitim ve Ogretime verilen Gnemin artmasiyla
birlikte tarih 6gretiminin de tasidigr deger fark edilmis, bu dogrultuda ders kitaplarinin igerigi devlet
tarafindan belirlenmistir. 1869°da yiiriirlige giren “Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi” ile tarih dersi,
Madrif Nezareti’'nin programina dahil edilerek tiim Ogretim kademelerinde zorunlu ders haline
getirilmistir. Ik dénem tarih ders kitaplarinda ise agirlikli olarak Osmanli hanedan1 ve Islam tarihi
konu edilirken, Islamiyet oncesi dénem ile Osmanli dncesi Tiirk tarihine daha smirl bicimde yer
verilmistir (Tuncay, 1977).

1870’11 yillarin sonlarina dogru, ilk 6gretmen okullarindan biri olan Dariilmuallimin-i Sibyan’da,
Uliim-u Diniye, [lm-i Maharic ve Tecvid, Hesap ve Cografya derslerinin yani sira Tarih dersinin de
Ogretim programinda yer aldigi goriilmektedir (Unat, 1964). Askeri egitim kurumlarindan
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun’da ise, 1796 tarihli bir fermanda Tarih-i Harb dersinin okutuldugu
belirtilmistir. Sivil egitim kurumlarindan Tibbiyede ise, Fenni Tarih ve Cografya, Hesap, Ekonomi
Politik, Nizamat-1 Cedide ve Muahedat-1 Saltanat-1 Seniyye gibi dersler okutulmaktaydi (Unat, 1964).
Bu donemde agilan yeni okullarda tarih dersinin miifredata girmesiyle birlikte, tarih kitaplar1 da farkl
bir yontemle yazilmaya baslanmistir. Osmanli tarihine dair eserlerde sadece siyasi olaylara degil, ayn1
zamanda toplumsal ve kiiltiirel gelismelere de yer verildigi dikkat ¢ekmektedir. Riistiye mektepleri
icin Ahmed Vefik Pasa tarafindan kaleme alinan Fezleke-i Tarih-i Osmani, muhtemelen tarih ders
kitaplarmmn ilk drneklerinden biridir. Egitim amaciyla yazilan Siileyman Pasa’nin Tarih-i Alem adh
eseri ile Abdurrahman Seref Bey’in Tarih-i Devlet-i Osmaniyesi de ders kitaplar1 arasinda 6nemli bir
konuma sahiptir (Basaran Alpugan, 1999). Bu eserlerin bazilar1 Fransiz tarih kitaplarmin etkisiyle
kaleme alinmistir. Ancak, Tiirk tarihine yeterince yer verilmemesi ve terciime kitaplarda Tiirk milleti
hakkinda yer alan hatali bilgiler, Stileyman Pasa ve Ahmed Vefik Pasa gibi milliyetci diisiinceye sahip
aydinlar rahatsiz etmistir. Bu nedenle s6z konusu isimler, milli tarihe agirlik veren ders kitaplan
yazma geregi duymuslardir (Gokalp, 1974).

Osmanli Devleti igin 19. yiizyil, tim 6gretim kurumlarini diizenleme ve ¢agdaslastirma girisimleri
bakimindan biiyiikk bir donilisiim olarak ortaya c¢ikmistir. Egitim ve tarih Ogretimi konusundaki
doniisiim, Abdiilhamid donemi ile siireklilik olusturacak bir degisimin de ifadesiydi. 19. ylizyilin
baslarindan itibaren gergeklestirilen reform ¢abalari Abdiilhamid doneminde yerini daha yeni ve daha
koklii hamlelere birakmistir. Bu donemde ders kitaplarinda sunulan “ideal insan” profili, Allah’a,
peygambere ve padisaha bagliligi esas alan bir anlayisla sekillendirilmistir (Dogan, 1994). Yine bu
dénemde, ilkdgretimin temelini agirlikli olarak dini ve ahlaki igerikli dersler olusturmustur. Riisdiye
mekteplerinde ise baslangicta din dis1 dersler 6n plandayken, 1892°den itibaren ders programlarina
din, ahlak, Osmanl Tarihi ve Tiirk¢e derslerinin eklenmesiyle, miifredatin daha milli ve Islami bir
cergeveye oturtulmasi hedeflenmistir (Karpat, 2005).

1880 sonrasinda tarih ders kitaplariin igerigi ve Ogretim diizeyinde farklilasmalar goriilmeye
baslamustir. 20. yiizyilin baslaria dek, Ali Tevfik’in Fezleke-i Tarih-i Umumi adli eseri okullarda tarih
ders kitab1 olarak okutulmustur. Ancak II. Abdiilhamid doneminde tarih Ogretiminde bazi
sinirlamalara da gidilmistir. Bu donemde sibyan mekteplerinde tarih dersleri miifredattan ¢ikarilmas,
Fransiz Ihtilali’nin yaydig1 fikirlerin gengleri hiikiimdara kars1 kiskirtabilecegi diisiincesiyle riistiye
okullarinda genel tarih derslerinin okutulmasi yasaklanmistir. Buna karsin, Osmanli tarihine dair
derslerin okutulmasina devam edilmistir (Safran, 2000).

1891°de Istanbul’da agilan alt1 simifli Inas Riisdiyesi’nin miifredatinda, tarih dersinin dérdiincii
sinifta yer aldig1 goriilmektedir. Bu okulda, dordiincii sinifta Peygamberler Tarihi (Enbiya), besinci
sinifta Islam Tarihi ve altinci sinifta Osmanli Tarihi okutulmustur (Baymur, 1945). Giiniimiizdeki
liselere denk gelen idadilerde ise tarih egitimi Tarih-i Umumi dersi iizerinden verilmekteydi. Bu dersin
yani sira, miifredatta Tiirkge Kitabet ve Insa, Fransizca, Kavanin-i Osmaniye, Mantik, Ilm-i Servet-i
Milel (ekonomi), Cografya, Ilm-i Mevalid (biyoloji), Cebir, Hesap ve Defter Tutma, Hendese
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(geometri), [lm-i Mesaha (6l¢gme bilgisi), Hikmet-i Tibbiyye (tibbi bilgiler), Kimya ve Resim gibi
cesitli dersler de yer almaktaydi (Akyiiz, 2011).

II. Mesrutiyet doneminde ise Tirkeiiliikk akiminin giic kazanmasiyla birlikte, milli tarih anlayisi da
sekillenmeye baslamis ve bu durum, okullardaki tarih derslerinin miifredatina dogrudan yansimistir.
Bu dénemde tarih alaninda eser veren yazarlarin sayisi artmis; Turk tarihine dair konular hem zaman
hem de mekdn bakimindan daha genis bir ger¢evede ele alinmaya baslanmigtir. Bu nedenle II
Mesrutiyet donemi, sadece tarih yaziciligi agisindan degil, ayn1 zamanda tarih egitimi bakimindan da
bir déniim noktasi, adeta bir yeniden dogus olarak degerlendirilmektedir. Tarih dersleri, milli biling ve
vatan sevgisi kazandirmada dnemli bir arag olarak goriilmiistiir. Ozellikle tarihi olaylar ile bunlarin
neden-sonug iligkileri lizerinde durulmusg; Osmanli Devleti’nin duraklama ve gerileme nedenlerine ayr1
bir 6nem verilmistir (Koken, 2002).

Kisaca ifade etmek gerekirse, 1908 sonrasinda tarih ders kitaplarinin igerik ve yapi 6zelliklerinde
belirgin degisiklikler goriilmeye baslanmistir. Miifredatta, toplumsal ve yasamsal nitelikteki konulara
daha fazla yer verilmistir. Ayrica yine tarih kitaplaria bir yandan harita ve gorseller eklenmis, diger
yandan ise 6nemli devlet adamlarina dair bilgilere yer verilmistir (Basaran Alpugan, 1999). IL
Mesrutiyet sonrasinda milli tarih bilincinin gelismeye baslamasina ragmen, tarih yaziminda
cogunlukla Avrupali aragtirmacilarin eserlerine bagvurulmus ve bu eserler cogu zaman yeterli bilimsel
degerlendirmeye tabi tutulmadan aktarilmistir. Bu durum, Tirk tarihiyle ilgili gergegi yansitmayan
bircok bilgi, temelsiz iddia ve hatta iftiranin {ilkemizde de yayginlasmasina neden olmustur.
Fransizcadan aceleyle ¢evrilen genel tarih kitaplarmin milli bir bakis acisiyla kaleme alinmamis
olmasi, bu eserlerin elestirilmesine yol agmistir (Feyzioglu, 1986).

Madrif-i Umumiyye Nizamndmesi’'nin tarih egitimi agisindan tasidigi en onemli 6zellik, tarih
dersinin tiim egitim kademelerinde Ogretim programlarina dahil edilmesidir. Bu kapsamda,
nizamnamenin altinc1 maddesi (Altinct Madde: Mekatib-i sibyaniyenin miiddet-i tahsiliyesi dort sene
olup zirde muharrer dersler tedris olunacaktir) dogrultusunda sibyan mekteplerinde tarih dersi olarak
Muhtasar Tarih-i Osmani (Sabit, 1878; Kus, 2022) okutulmaya baslanmistir (BOA. Y.EE. 112/6). Bu
derste, Osmanli Devleti’nin kurulusundan baglayarak bazi 6nemli dénemler ve padisahlar konu
almmustir. Ayrica dersin karsisindaki ifade dikkat ¢ekicidir. “Isbu dersler suniif-r gayr-1 Miislimeye
kendi lisanlart iizere okutdurulacakdir” (Bu dersler gayrimiislim siniflara (6grencilere), kendi
dilleriyle okutulacaktir). 1869’da yayimlanan bu diizenlemeye kadar sibyan mekteplerinde tarih
dersinin yer almadigi goz oniinde bulunduruldugunda, bu gelisme bu okullar acisindan oldukca dikkat
¢ekicidir.

Sibyan mekteplerinin yam sira, dort yillik riisdiye mekteplerinin programina Tarih-i Umumi ve
Tarih-i Osmani (23. Madde), kiz riisdiyelerine Muhtasar Tarih (29. Madde), ii¢ yillik idadilere Tarih-i
Umumi (38. Madde), Mekatib-i Sultaniye’nin edebiyat simiflarina Tarih (46. Madde),
Dariilmuallimin’in edebiyat subesine ise her milletin kendi dilinde okutulmak {lizere Tarih-i Umumi
(Her cemaatin kendi lisani iizere tedris kilimacakdwr ve etfal-i gayr-1 Miislimenin uliim-1 diniye dersleri
mevddd-1 muhtelife-i sdbtkada beydn olundugu vechile riiesa-y1 ruhdniye ma ‘rifetleriyle bi't-tayin
tedris olunacaktir) (Her cemaatin egitimi kendi diliyle yapilacaktir; gayrimiislim ¢ocuklara verilecek
dini bilgiler ise, daha once belirtilen farkli esaslara gore, o cemaatin ruhani liderleri tarafindan
belirlenecek kisiler aracilifiyla okutulacaktir) (54. Madde) dersi eklenmistir. Ayrica,
Dariilmuallimat’in sibyan subesine Tarih-i Osmani (69. Madde), riisdiye subesine Tarih (Her
cemaatin kendi lisani tizere tedris olunacakdir ve etfdl-i gayr-1 Miislimenin ulim-1 diniye derslerinin
tayini altmigsdokuzuncu maddenin hiikmiine tevfikan cereydn edecektir) (Her cemaatin egitimi kendi
diliyle yapilacaktir ve Misliman olmayan c¢ocuklarin din bilgisi derslerinin belirlenmesi, 69.
maddenin hiikmiine uygun olarak gergeklesecektir), Dariilfiinun’un hikmet ve edebiyat subelerine de
IIm-i Tarih ile Tarih-i Umumi (81. Madde) dersleri konulmustur (BOA. Y.EE. 112/6).

Tarih derslerinin temel hedefi, her egitim seviyesinde Osmanli tebaasini “Osmanlilik” fikri
etrafinda birlestirmek ve bu yolla toplumsal biitiinliigii saglamakti. Ders igeriklerinin agirlikli olarak
hanedan tarihine odaklanmasi da bu diisiincenin yansimasidir. Nitekim Telif ve Terclime Dairesi
tarafindan hazirlanan “Mekatib-i Sibyan Igin Miisabakaya Sunulan Kitaplarin Beyannameleri’nde,
sibyan mektepleri i¢in yazilmasi 6ngériillen Osmanli Tarihi kitabinin tagimasi gereken nitelikler su
sekilde belirlenmistir: “Kitapta, Osmanli Devleti nin kurulusundan énce Anadolu’da mevcut olan
devlet ve toplumlara dair kisa bir giris yer almali; ardindan Osmanli Devleti’nin ortaya ¢ikisindan
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itibaren yasanan énemli gelismeler ile padisahlarin dogum, tahta ¢ikis ve oliim tarihleri gibi bilgiler
ayrintilt bigimde sunulmalidir.” Bu yaklasimla merkezi otorite, farkli yas gruplarindaki 6grencilere
yonelik olarak smirlar ¢izilmis, belli bir bakis agisina dayali tarih anlayigimi sistemli bigimde
aktarmaya baglamistir (Giirkan, 2016).

Mekatib-i Sultaniye’de okutulacak dersler iki kisma ayrilmistir. Kism-1 adi ve kism-1 ali. Kism-1
adi, idadi (lise) okullarinda okutulan derslerdir. Kism-1 ali ise edebiyat ve fen/ilim olmak {izere iki
boliime ayrilmistir. Bu kism-1 aliye gore, mekteb-i sultanide (6rnegin Galatasaray Lisesi) 0grenim
stiresi i¢ yil, kism-1 adi ile birlikte toplam alt1 yildir. Kism-1 adi dersleri okulun ders ¢izelgesinde
gosterildigi gibidir; kism-1 ali’nin igerisinde yer alan yedi yillik yatili (leyli) idadilerin edebiyat
smiflarina ait haftalik ders programinda Tarih dersinin haftalik saatleri Tablo 1’de verilmistir (46.
Madde) (Vilayat-1 Sahane’de Bulunan Leyli ve Nehari Mekatip-i Idadiye Mahsus Olarak Bu Kere
Mairif Nezareti’nce Ta’dilen Kaleme Alinan Ders Programlari, 1968):

Tablo 1
Yedi Yillik Yatili (Leyli) Idadilerin Edebiyat Simiflarina Ait Haftalik Ders Programinda Tarih Dersinin Haftalik
Saatleri

Yillar Ders Saatleri
1. Yil -
2. Yi 2
3. Yil 3
Tarih Dersi 4. Yl 2
5. Y 2
6. Yi 2
7. Yil 2

Tablo 1’de de goriildiigii gibi, kism-1 ali’nin igerisinde yer alan bes yillik sancak nehari (giindiizlii)
idadilerin edebiyat siniflarina ait haftalik ders programinda Tarih dersinin haftalik saatleri Tablo 2°de
gosterilmistir (46. Madde) (Vilayat-1 Sahane’de Bulunan Leyli ve Nehari Mekatip-i idadiye Mahsus
Olarak Bu Kere Maarif Nezareti’nce Ta’dilen Kaleme Alinan Ders Programlari, 1968):

Tablo 2
Bes Yillik Giindiizlii (Sancak Nehari)) Idadilerin Edebiyat Simflarina Ait Haftalik Ders Programinda Tarih
Dersinin Haftalik Saatleri

Yillar Ders Saatleri

1. Yi -

2. Y 2
Tarih Dersi 3. Yil 3

4. Y1l 2

5. Yil 2

Tablo 2’de de goriildiigii iizere, kism-1 ali’nin igerisinde yer alan yedi yillik yatili (leyli) idadilerin
edebiyat siniflarinda Tarih dersi haftada genellikle 2 saat olarak okutulmustur. Haftalik ders
cizelgelerinde, sadece ilk yil bu derse yer verilmemis, tiglincli yilda 3 saat, diger tiim yillarda ise
haftada 2 saat tarih egitimi devam etmistir. Aym sekilde, bes yillik giindiizlii (sancak nehari)
idadilerde de tarih dersi ilk yil okutulmamuis, ii¢lincii yilda 3 saat, diger her yilda ise 2 saat olacak
sekilde verilmistir.

Sonug¢ ve Oneriler

1869 tarihli Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi, Osmanli Devleti’nin modernlesme siirecinde
egitimi kurumsallastirma ve rasyonel temellere oturtma yoniindeki en kapsamli adimi olarak
degerlendirilmelidir. Bu nizamname, yalnizca dénemin egitim yapisina yon vermekle kalmamis, ayni
zamanda bir devlet ideali olarak egitimin yeniden tamimlanmasina olanak saglamustir. Egitim
sisteminin Orgiitlenmesinden ders kitaplarinin igerigine, dgretmenlerin gorevlerinden miifredatin
icerigine kadar pek c¢ok alami ayrntili bir sekilde diizenleyen bu metin, Osmanli yonetiminin,
modernlesme cabalarini sadece askeri ya da idari alanlarla smirli tutmadigini, toplumsal zihniyet
doniisiimiinii 6nceleyen bir egitim politikasi benimsedigini ortaya koymaktadir. Bu doniisiim siireci
icerisinde tarih egitimi, Osmanli Devleti’nin ideolojik yoOnelimlerini ve toplumsal miihendislik
stratejilerini dogrudan yansitan temel bir unsur olarak 6ne ¢ikmistir. Tanzimat ve Islahat Fermanlar
ile sekillenen reformcu zihniyet, Bati’dan esinlenen egitim modellerinin benimsenmesine zemin
hazirlarken, tarih dersleri bu yeni sistemin tasiyict kolonlarindan biri haline gelmistir. Maarif-i
Umumiyye Nizamnamesi ile tarih dersi, yalnizca riisdiyeler ve idadiler gibi ortadgretim kurumlarinda
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degil, sibyan mekteplerinden Dariilfiinun’a kadar tiim 6gretim kademelerinde zorunlu bir ders olarak
tanmimlanmustir. Bu durum, tarih egitiminin artik belirli bir sosyal ziimreye degil, tiim Osmanli
tebaasima yonelen ve onlar1 “Osmanlilik” fikri etrafinda birlestirmeyi hedefleyen bir arac¢ haline
geldigini géstermektedir.

Nizamnamede tarih derslerine dair yapilan diizenlemeler, igerigin ve d6gretim dilinin cemaat temelli
esneklikle belirlenmesini de miimkiin kilmig; bdylece Osmanli Devleti, bir yandan “gogulculuk”
ilkesine sadik kalirken, diger yandan merkezi bir tarih anlatisim tiim unsurlariyla tesis etmeye
calismustir. Ozellikle sibyan mekteplerine tarih dersinin ilk kez eklenmis olmasi, erken yasta tarihsel
biling ingasina yonelik stratejik bir hamle olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda tarih dersi, sadece
gecmisin aktarimi degil, ayn1 zamanda siyasal bagllik, sadakat ve kimlik ingas1 iglevi tagiyan ideolojik
bir egitim araci haline gelmistir.

Madrif-i Umumiyye Nizamnamesi sonrasinda kaleme alinan tarih ders kitaplar1 da bu ideolojik

yonelimin izlerini tagimaktadir. Osmanli hanedan1 merkezli anlatim tarzi, padisahlarin biyografilerine
verilen agirhik ve Islam tarihine yapilan vurgu hem gegmisle mesruiyet baglari kurmak hem de tebaaya
yon verici bir tarihsel bellek sunmak amaci tasimaktadir. Bununla birlikte, 1870’lerden itibaren
gelistirilen baz1 tarih kitaplarinda toplum hayatina, kiiltiirel gelismelere ve yerel tarih unsurlarina da
yer verilmeye baglanmasi, tarih Ogretiminin icerik agisindan da g¢esitlenmeye basladigini
gostermektedir. Yine II. Mesrutiyet sonrasinda Tirkgiiliikk akiminin etkisiyle milli tarih yaziminin gii¢
kazanmasi, tarih egitiminin ideolojik ¢ergevesini yeniden sekillendirmistir.
Biitlin bu gelismeler 1s18inda, Maarif-i Umumiyye Nizamn&mesi tarih egitiminin yalnizca kapsamini
genisletmekle kalmamis, aym1 zamanda bu alani Osmanli modernlesme siirecinin merkezi
bilesenlerinden biri haline getirmistir. Devletin bekasini saglam temeller iizerine insa etme gayretiyle
sekillenen bu yaklagim, egitim yoluyla sadik, liretken ve bilingli bir Osmanli vatandasligi modeli insa
etmeyi hedeflemistir. Bu gercevede tarih dersleri, yalnizca pedagojik degil, ayn1 zamanda siyasal ve
kiltiirel islevler yiliklenmis, geg¢misin se¢ici bir anlatimi {izerinden gelecegin vatandas tipini
bicimlendirilmistir.

Sonug olarak, 1869 Maarif-i Umumiyye Nizamnamesi, Osmanli egitim sisteminde tarih gretimini
sistemli ve merkezi bir diizleme oturtarak, bu alanin kurumsallasma siirecini baglatmus; tarih
egitiminin ideolojik, pedagojik ve toplumsal islevlerini yeniden tanimlayan bir ¢er¢ceve sunmustur. Bu
yoniiyle nizamname, yalnizca donemin egitim politikalarinin degil, aynt zamanda Osmanl
modernlesmesinin  zihinsel ve kiiltiirel ingasimin da en O&nemli belgelerinden biri olarak
degerlendirilmeyi hak etmektedir.
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Yazarlarin Isbirligi Oram
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