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Oz

Bu arastirmada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda gelistirilen 2024 Okul Oncesi Egitim Programu ile
2013 Okul 6ncesi egitim programi, programlarin ana unsurlari olan; hedef, igerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve
Olgme-degerlendirme 6geleri bakimindan karsilagtirmali olarak incelenmistir. Bu aragtirma nitel yontemlerden
durum arastirmas ile desenlenerek, 2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlar1 dokiiman analiz yontemi ile
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Milli Egitim Bakanligi’nin resmi web sitesinde yer alan okul
oncesi egitim programlarina ait dokiimanlar olusturmustur. Verilerin toplanmasi igin arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Veri Toplama Formu” kullamlmistir. Arastirmanin sonuglari, betimsel analiz yontemiyle elde
edilmistir. Arastirma bulgulari, yapisal faktorler agisindan 2024 Okul Oncesi 6gretim programinin, 2013
programma kiyasla daha kapsamli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir. 2024 programinda
bireysellestirilmis egitim yerine farklilagtirma ve zenginlestirme stratejilerine odaklanildigi belirlenmistir. Hedef
kazanimlar ve igerik acisindan, 2024 programinin d6grenme ¢iktilar1 ve siireg bilesenleri, 2013 programinin ise
kazanimlar ve gdstergeler olarak adlandirildigi goriilmiistiir. Ogrenme-Ogretme siirecleri agisindan, 2024
programinda okul dis1 dgrenme etkinlikleri ve aile-toplum katilimi gibi yeni unsurlara yer verildigi ve bu
siireglerin ayrintili bir sekilde ele alindig1 tespit edilmistir. Olgme ve degerlendirme yontemleri bakimindan,
2024 programinin beceri tabanli ve yapici geri bildirimlere odaklanan bir yaklasim benimsedigi, 2013
programina kiyasla daha ¢esitli ve kapsamli araglara yer verdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkiye yiizyili maarif modeli, okul 6ncesi egitim, 6gretim programi, program
karsilastirma.

Provincial Organization Administrators of the Ministry of National Education: A

Qualitative Study on Directors of National Education?

Abstract

In this study, the 2024 Preschool Curriculum and the 2013 Preschool Curriculum, which were developed within
the scope of the Turkish Century Education Model, were examined comparatively in terms of the main elements
of the programs; objectives, content, learning-teaching processes and assessment-evaluation methods. This
research was designed with a case study from qualitative methods, and the 2013 and 2024 Pre-School Education
Programs were examined using the document analysis method. The study group of the research consisted of the
documents of the preschool education programs on the official website of the Ministry of National Education.
The “Data Collection Form” developed by the researcher was used to collect the data. The results of the study
were obtained through descriptive analysis. The findings of the study show that the 2024 preschool curriculum
has a more comprehensive structure in terms of structural factors compared to the 2013 curriculum. The 2024
curriculum focuses on differentiation and enrichment strategies instead of individualized education. In terms of
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target outcomes and content, it was observed that the 2024 program was named as learning outcomes and sub-
learning outcomes, while the 2013 program was named as outcomes and indicators; there was a difference in
terms of these names. In terms of learning-teaching processes, it was determined that new elements such as out-
of-school learning activities and family-community participation were included in the 2024 program and these
processes were discussed in detail. In terms of assessment and evaluation methods, it was determined that the
2024 program adopted a skills-based approach focusing on constructive feedback and included more diverse and
comprehensive tools compared to the 2013 program.

Keywords: Preschool education, curriculum, Turkey century education model, program comparison
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Giris

Glinlimiizde egitim diinyasinda yasanan degisimler, bilim ve teknolojideki ilerlemelerle yakindan
iligkilidir. Egitim sistemleri, bu degisimlere ayak uydurmak ve gelecegin ihtiyaglarini kargilamak
lizere programlarimi giincellemekte ve yeniden yapilandirmaktadir. Ancak, egitim sistemlerinde
yapilan degisiklikler, programlarin icerigi ve uygulama siiregleriyle biitiinlestiginde anlam
kazanmaktadir (GOzltok, 2003). Bir egitim programinin temel &geleri; hedefler, igerik, 6grenme
deneyimleri ve 6lgme-degerlendirmeden olusur. Her iilke, kendi egitim gereksinimlerine uygun olarak
programlarini sekillendirir ve gelistirir. Bu temel bilesenler arasindaki etkilesimler dikkate alindiginda,
program tasarimlar1 farkli yaklagimlar ortaya koymaktadir (Demirel, 2007). Bu baglamda, egitim
programlarinin tasarimi ve uygulanmasi, iilkenin ihtiyaglarina gore sekillenirken, bu siirecte siklikla
karigtirilan egitim programi ve Ogretim programi kavramlarinin dogru anlasilmasi biiylik 6nem
tasimaktadir. Genellikle birbirleriyle karistirilan ve siklikla birbirinin yerine kullanilan egitim
programi ve 0gretim programi kavramlari aslinda farkli anlamlara sahiptir (Giirbiiztiirk, 2019). Egitim
diizenlenmesi olarak tanimlanirken, 6gretim programi ise programlarin planlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve bu degerlendirme sonuglarina gbre yeniden diizenlenmesi sireci olarak
tanimlanmaktadir (Demirel, 2020).

Bu farkliliklarin net bir sekilde anlasilmasi, egitim programlari iizerine yapilan karsilagtirma
calismalarinin 6nemini daha da arttirmaktadir. Egitim programlarinin énemi ve bu programlarin dogru
anlasilmasi, 6zellikle son 10 yilda yapilan program karsilastirma ¢alismalarinda daha da belirgin hale
gelmistir (Serdaroglu ve Bekir, 2024). Bu tiir ¢caligmalar, egitim programlarmin farkli dénemlerde
nasil evrildigini ve bu evrimin egitim sistemi tizerindeki etkilerini incelemektedir. Ozellikle program
Ogeleri cergevesinde yapilan karsilagtirmalar, hedefler, igerik, Ogrenme deneyimleri ve Olgme-
degerlendirme gibi temel bilesenlerin nasil degistigini ve bu degisimlerin egitim ¢iktilar1 tizerindeki
etkilerini ortaya koymaktadir (Demirel, 1992). Ayn1 zamanda, gegmisten bugiine yiiriitiilen program
gelistirme g¢aligmalari, 6gretim programlarinin evrimini ve egitim anlayisimizin tarihsel gelisimini
anlamada O6nemli bir kaynak sunmaktadir Bu baglamda, Cumbhuriyet sonrasi Tirkiye’de egitim,
toplumsal gelisimin bir araci olarak kabul edilmistir ve egitim programlari, egitim sisteminin
iyilestirilmesinde kilit rol oynamaktadir (Ulubey ve Aykag, 2005). Ancak, her ne kadar program
gelistirme ¢abalar1 egitim ¢iktilarinin iyilestirilmesini amaglasa da, tarihsel siiregte program gelistirme
ve uygulama asamalarinda bazi aksakliklarin yasandigi goriilmektedir (Cobanoglu ve Yildirim, 2021).
Ozellikle bu aksakliklarm fark edilmesi, Cumhuriyet déneminde yiiriitilen kapsamli program
gelistirme calismalarinin ne kadar onemli oldugunu ve Tirkiye’nin bu alandaki deneyimini gOzler
oniine sermektedir (Giirol ve digerleri, 2015).

Buradan hareketle, giliniimiizde yapilan program degisiklikleri, 6gretim programlarinin evrimini
anlamaya yoOnelik ¢abalara katki saglarken, program karsilagtirma g¢aligmalar1 bu gelisimin izlerini
daha net bir sekilde ortaya koymaktadir. Sonug olarak, egitim programlarinin tasarimi ve uygulanmasi,
bir tlkenin egitim politikalarmin basarisini  dogrudan etkileyen kritik bir faktor olarak
degerlendirilmektedir (Kirkig, 2022). Egitim sistemleri, degisen diinya kosullarina uyum saglamak ve
gelecegin ihtiyaglarmi  karsilamak amaciyla siirekli olarak yeniden yapilandirilmakta ve
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giincellenmektedir (Colakoglu ve Gokben, 2017). Bu siiregte, program gelistirme ¢aligmalart sadece
gecmisin bir degerlendirmesi degil, ayn1 zamanda gelecege yonelik stratejik bir yon belirleme araci
olarak goriilmektedir (Celebi ve Kazanci, 2021).
Problem Durumu
Egitim programlarinin etkili bir sekilde degerlendirilmesi, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin
gelistirilmesi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Her iilke, egitim gereksinimlerine uygun sekilde
programlarini olusturmakta ve yenilemektedir. Program tasarimlarinin, bu temel bilesenler arasindaki
iligkileri dikkate alarak ¢esitli yaklagimlarla gerceklestirilmesi dnemlidir (Demirel, 2007). Egitimin en
temel basamagi olan okul Oncesi egitimin basarili olmasi igin, programin c¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve Ozelliklerine uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Buradan hareketle Tiirkiye’de
2013 yilindan beri uygulanan okul Oncesi egitim programi yerine Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
(TYMM) ¢ergevesinde gelistirilerek 2024 okul Oncesi egitim programu yiiriirlige konulmustur. Bu
yeni modelin, dnceki programlara kiyasla daha kapsamli ve ¢ok boyutlu bir yaklasim sundugu one
stiriilmektedir. Ancak, bu yeniliklerin ve degisimlerin egitim siire¢lerine ve sonuglarina etkisinin
bilimsel olarak degerlendirilmesi gerekmektedir. Buradan hareketle alan yazin incelendiginde,
program oOgelerine iliskin TYMM’nin programin Ogeleri acisindan karsilagtiran calismalara
rastlanmamustir.
Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, 2013 ve 2024 (TYMM) okul éncesi egitim programlarinin programin temel
Ogeleri cercevesinde incelenerek karsilagtirilmasidir. Aragtirmanin temel amacina yonelik asagidaki
arastirma sorularina yanit aranmistir;
Alt Amaglar. Arasgtirma temel amacma ulagmak igin asagidaki arastirma sorularina yanit
aranmistir:
1- 2013 ve 2024 (TYMM) okul 6ncesi egitim programlarinin yapisal bakimindan benzerlik ve
farkliliklart nelerdir?
2- 2013 ve 2024 (TYMM) okul dncesi egitim programlarmin hedef 6gesi bakimindan benzerlik
ve farkliliklar1 nelerdir?
3- 2013 ve 2024 (TYMM) okul 6ncesi egitim programlarinin igerik 6gesi bakimindan benzerlik
ve farkliliklar1 nelerdir?
4- 2013 ve 2024 (TYMM) okul Oncesi egitim programlarinin dgrenme ve Ogretme siireci
bakimindan benzerlik ve farkliliklar nelerdir?
5- 2013 ve 2024 (TYMM) okul oncesi egitim programlarimin 6lgme-degerlendirme siireci
bakimindan benzerlik ve farkliliklar1 nelerdir?
Aragtirmanin Onemi
Bu arastirma, Milli Egitim Bakanligi tarafindan yeni yaymlanan 2024 okul oncesi Ogretim
programinin yapisal oOzelliklerini inceleyerek, TYMM c¢ercevesinde literatiire katki saglamayi
amaglamaktadir. Yeni bir program olmasi nedeniyle, literatiirde bu programin 6geleri agisindan detayli
bir incelemeye rastlanmamaktadir. Bu durum, ¢alismanin 6nemini ve gerekliligini artirmaktadir. Bu
aragtirma ayni zamanda, 2024 okul Oncesi egitim programinin revizyonu ve son gincellemelerinin
ardindan gerceklestirilmistir. Bu agidan programlariin yapisal 6geler acisindan karsilastiriimasi,
benzerlikler ve farkliliklarin belirlenmesi agisindan degerli veriler sunabilir. Ayrica, TYMM
caligmalarinin  degerlendirilmesi, egitim politikalarinin gelistirilmesine ve uygulamalara katki
saglayacak onemli bulgular ortaya koyabilir. Bu arastirma, TYYM’nin okul oncesi egitimdeki
yansimalarini anlamak ve gelecekte yapilacak diizenlemeler i¢in yol gosterici olmak agisindan 6nemli
bir temel olusturacag diisiiniilmektedir.
Yontem
Arastirma Deseni
Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi desenine dayanmaktadir.
Dokiiman analizi, ge¢miste olusturulmus belgelerden elde edilen bilgilerin belirli bir cergeve
dogrultusunda incelenmesini saglayan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada, 2013
ve 2024 (TYMM) okul Oncesi egitim programlarinin Karsilastirilmast amaciyla dokiiman analizi
yontemi kullanilmistir. Bu yontem, egitim programlarimimn detayli bir sekilde incelenmesine olanak
taniyarak, arastirma sorularinin derinlemesine yanitlanmasini amaglamaktadir.
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Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubunu, Milli Egitim Bakanligi’nin resmi web sitesinde yer alan 2013 ve
okul oncesi egitim programi ile TYMM dokimanlart olusturmaktadir (MEB, 2013; MEB, 2024).
Ayrica, okul Oncesi egitim alanina yonelik program kitaplan ve ilgili yazili materyaller, giincel
internet kaynaklarindan elde edilerek calisma grubuna dahil edilmistir. Bu dokiimanlar, okul dncesi
egitim programlarinin yapisal Ozellikleri ve igeriklerinin karsilastirilmasi amaciyla segilmis ve
dokiiman analizi yapilmigtir. Dokiiman analizi, mevcut belgelerin sistematik bir sekilde incelenerek
analiz edilmesini saglayan bir nitel arastirma yontemidir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Milli Egitim
Bakanligi’nin okul dncesi 6gretim programlar1 gibi yazili materyallerin arsivden alinip sistematik bir
sekilde benzerlikler ile farkliliklarin belirlenmesi amaciyla dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir.
Veri Toplama Araci/Araglan

Aragtirmada, verilerin toplanmasi amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Veri toplama formu”
kullanilmigtir. Bu form, egitim programlar1 ve Ogretim anabilim dalinda gdrev yapan bir uzmanin
goriisii alinarak hazirlanmis, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak son hali
verilmistir. Veri toplama formu, incelenen dokiimanlardan verilerin sistematik bir sekilde elde
edilmesini saglamak amaciyla tasarlanmistir. Bu veri toplama araci ile Milli Egitim Bakanligi’nin
resmi web sitesinde yer alan 2013 ve 2024 (TYMM) okul 6ncesi egitim programlari incelenmistir.
Ayrica, okul 6ncesi egitim alanina yonelik program kitaplar1 ve ilgili diger kaynaklara giincel internet
kaynaklarindan ulagilmistir. Bu siiregte elde edilen veriler, veri toplama formu araciligiyla sistematik
bir sekilde toplanarak analiz edilmistir. Veri toplama formu, EK1 olarak sunulmustur.

Bu arasgtirmada, Yildinm ve digerleri (2013) tarafindan belirtilen dokiman incelemesi sirecine
dayanan bes asamal1 bir yontem takip edilmistir. Bu asamalar, aragtirmanin sistematik ve metodolojik
bir sekilde gergeklestirilmesini saglamak amaciyla uygulanmistir. Bu bes asama, dokiiman incelemesi
yontemiyle toplanan verilerin giivenilirligini ve gecerliligini saglamak amaciyla asagida yer verildigi
sekilde uygulanmistir.

1- Dokiimanlara Ulasma: Arastirma konusu belirlendikten sonra, Okul Oncesi Egitim Programi
dokiimanlar1 (MEB, 2013 ve 2024) temin edilmistir.

2- Ozgiinliigii Kontrol Etme: Elde edilen dokiimanlar, Milli Egitim Bakanligi’nin resmi web
sitesinden saglandig i¢in, orijinallikleri konusunda giivenilir kabul edilmistir.

3- Dokiimanlart Anlama: Dokiimanlarin 6zgiinliigii teyit edildikten sonra, her iki programin
gelisim alanlari, kazanimlar1 ve gostergeleri yapisal ve igerik acgisindan detayli bir sekilde
incelenmistir.

4- Veriyi Analiz Etme: Elde edilen veriler dogrultusunda, programlarin temel dgeleri belirlenmis;
programlarin yapisi, genel amaglari, kazanimlari, igerikleri, egitim durumlari, O6l¢me-
degerlendirme ve ek program kategorileri olusturulmustur. Karsilagtirma siirecinin etkililigini
artirmak amaciyla, 2013 ve 2024 (TYMM) okul Oncesi egitim programlarinin kazanimlari
alanlaria gore ayristirilarak diizenlenmistir.

5- Veriyi Kullanma: MEB 2013 ve 2024 (TYMM) okul Oncesi egitim programlarinin
karsilastirma siirecinde olusturulan tablolar, uygulayicilara sunulmus ve yorumlama siirecinde
olast yanlis aktarimlar olup olmadigi kontrol edilmistir.

Bu bes asama, dokiiman incelemesi yontemiyle toplanan verilerin giivenilirligini ve gegerliligini
saglamak amaciyla titizlikle uygulanmigtir. Son agamada, MEB 2013 ve 2024 (TYMM) okul 6ncesi
egitim programlarinin karsilastiritlmasi sonucunda olusturulan tablolar, uygulayicilarla paylasilmis ve
yorumlama siirecinde olasi yanlis aktarimlar titizlikle kontrol edilmistir. Bu sayede, arastirmanin
metodolojik biitiinligii korunarak, elde edilen verilerin dogrulugu ve giivenilirligi saglanmistir.
Arastirma Siireci

Bu arastirma 2024 yili TYMM uygulamaya konulduktan sonra ¢aligma grubu dokiimanlariin MEB
web sayfasindan temin edilmesiyle baslatilmis, Veri Toplama Formu kapsaminda programlar
incelenmistir. Oncelikle programlarin yapisal yonii ele alinmis ve Kkarsilastirilmis, benzer ve
farkliliklar ortaya ¢ikarilmistir. Daha sonra programlar dort temel 6ge (hedef, icerik, 6grenme-6gretme
siireci ve 6lgme-degerlendirme Ggeleri ¢ergevesinde karsilastirllmistir. Yapilan karsilagtirmalar egitim
programlari ve gretim alan uzmanlariin goriisleri ile sekillendirilmistir. Yapilan inceleme sonucunda
elde edilen veriler raporlastirilarak bulgular olarak sunulmus ve aragtirma tamamlanmistir. Bu
arastirma Etik Kurul karar1 (EK2) ¢ergevesinde tamamlanmugtir.
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Verilerin Analizi
Bu arastirmada verilerin analizi i¢in betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Betimsel analiz,
verilerin belirli temalar dogrultusunda diizenlenip yorumlanmasini saglayan bir yoOntemdir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2015). Arastirmada kullanilan temalar, programlarin ana bilesenleri olan
hedefler, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve Ol¢me-degerlendirme gibi Ogelere dayanmaktadir. Bu
temalar, Veri Toplama Formunda ayrintili olarak belirlenmistir. Betimsel analiz sureci, 2013 ve 2024
(TYMM) okul oOncesi egitim programlarinin yapisal Ozelliklerini incelemeyi ve bu programlar
arasindaki temel benzerlikleri ve farkliliklar1 net bir sekilde ortaya koymayi amaclamaktadir. Bu
analiz sonuglari, programlarin yapisal bilesenleri ile uyumlu olarak belirlenmis ve analizler
gerceklestirilmistir.

Bulgular
Bu aragtirma bulgular1 2013 ve 2024 (TYMM) okul o0Oncesi egitim programlarimin
karsilastirmalarindan olugmaktadir. Bulgular arastirma kapsaminda yanit aranan sorular ¢ergevesinde
sunulmaktadir.
2013 ve 2024 (TYMM) Okul Oncesi Egitim Programlarimin Yapisal Faktorler Acisindan
Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular
2013 ve 2024 (TYMM) okul oOncesi egitim programlarmin Yyapisal faktorler agisindan
karsilastirilmasina yonelik elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.
Tablo 1
2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarinin Yapisal Faktorler Acisindan Karsilastirilmasi

Yapisal inceleme Boyutu 2013 2024 (TYMM)
Programin Adi Okul Oncesi Egitim Programi ~ Okul Oncesi Egitim Progranm Turkiye Yiizyili
Maarif Modeli
Yayin tarihi 09/09/2013 27/05/2024
Uygulamaya baglama ~ 2013-2014 Egitim Ogretim Yili ~ 2024-2025 Egitim Ogretim Yili
Sayfa sayisi 89 354
Temele alinan yaklasim  Gelisimsel, sarmal ve eklektik Beceri Temelli
Programin felsefesi Geligimsel yaklagim Ruh ve beden biitinligi
Programin perspektifi ~ Geligimsel perspektif Butuncul ve ¢ok boyutlu
Degerler (say1) 4 20
Programda yer alan 63 kazanim 93 Ogrenme Ciktist
kazanim ve 6grenme ¢iktist
Bireysel farkliliklar Bireysellestirilmis Egitim Farklilagtirma- Zenginlestirme- Destekleme
Program (BEP)

Tablo 1’e gore, 2013 yilinda yaymlanan “Okul Oncesi Egitim Programi” gelisimsel, sarmal ve
eklektik bir yaklasima sahipken, 2024’te yaymlanan “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli - Okul Oncesi
Egitim Programi” beceri temelli bir yaklasimi benimsemistir. 2013 programi gelisimsel perspektife ve
4 temel degere odaklanirken, 2024 programu biitiinciil, ¢cok boyutlu bir perspektifle 20 deger tizerine
ingsa edilmistir. Sayfa sayisinda belirgin bir artigla (354 sayfa), 2024 programi, bireysellestirilmis
egitimden farklilagtirma, zenginlestirme ve destekleme odakli bir yapiya ge¢mistir. Program felsefesi
olarak, 2013’te gelisimsel yaklasim vurgulanirken, 2024’te “Ruh ve Beden Biitiinliigii” ve “Erdem —
Deger — Eylem Modeli” 6n plana ¢ikmaktadir. Bu degisiklikler, 2024 programinin daha kapsamli,
deger ve beceri odakli bir egitim anlayis1 sundugunu gostermektedir.

2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarimn Hedef, Kazamm ve Beceriler Agisindan
Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

2013 ve 2024 (TYMM) okul oncesi egitim programlarinin hedef, kazanim ve beceri bakimindan
karsilastirilmasindan elde edilen bulgular Tablo 2°de verilmistir.
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Tablo 2
2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarinin Hedef ve Kazammlarinn Karsilastirilmasi
Hedef Ogesi 2013 2024 (TYMM)
inceleme Boyutu
Adlandirma Kazanim- Gosterge Ogrenme Ciktis1 —Alt Ogrenme Ciktist
Hedef cimle(leri) Gdzlemlenebilir ve dlculebilir 6zelliklere Gozlemlenebilir ve 6lcilebilir dzelliklere
ifadeleri sahip olacak sekilde belirlenmistir. sahip olacak sekilde belirlenmistir.
Genel amag 4 5
2013 programinda yer alan 4 genel amagla
birlikte farkli olarak su kisim eklenmistir;
“Toplumsal hayata uyum saglamalarini
desteklemek”
Ozelama¢ 18 26

Ozel amag farklar1 Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden
baslanmali ve deneyerek 6grenmesine olanak iliskilendirilmelidir.

taninmalidir.

2- Egitim, ¢ocugun kendine sayg1 ve giiven
duymasini saglamali; ona 6z denetim
kazandirmalidir.

3- Cocuklarin hayal giigleri, yaraticilik ve
elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma
ve duygularini anlatabilme davranislari
gelistirilmelidir.

4- Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini
zedeleyici sekilde davranilmamali, bask: ve
kisitlamalara yer verilmemelidir.

5- Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
demokratik bir ortamin olusturulmasi
onemlidir.

Kazanim/Gosterge/ Biligsel Gelisim: 21 kazanim, 65 gosterge

Ogrenme Ciktis1/
Siire¢ Bilesenleri

Dil Geligim: 12 kazanim, 49 gosterge
Sosyal- Duygusal Geligim: 17 kazanim- 49
gosterge

Motor Gelisim: 5 kazanim- 46 gosterge

Oz Bakim Becerileri: 6 kazanim- 14 gosterge

1-Beceriler milli ve manevi degerlerle

2-Cocuklarin bilgiyi davranisa
doniistiirebilmeleri i¢in okuryazarlik becerileri
ile ilgili farkindalik kazandirilmalidir.
3-Alan becerilerinin kazandirilmasinda
egilimler 6nemlidir.

4-Alan becerileri, sosyal-duygusal 6grenme
becerileriyle iligkilendirilerek ele alinmalidir.
5-Kapsayici egitimin ilkeleri géz oniinde
bulundurularak ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
ve beceri diizeylerine gore egitim siirecleri
farklilastiriimalidir.

6-Egitim ortamlarinin ve siireclerinin
tasarlanmasinda giincel, teknolojik ve bilimsel
bilgilerden yararlanilmalidir.

7-Sinif i¢i ve sinif dis1 6grenme ortamlari
¢ocuklarin beceri edinimini destekleyecek
sekilde diizenlenmelidir.

8-Cocugun gelisimini ve saglikli yasamini
desteklemek amaciyla agik havanin bir
Ogrenme ortami olarak kullanilmasi
saglanmalidir.

9-Degerlendirme sonuglari ¢ocuklarin beceri
ediniminin desteklenmesi, programin
gelistirilmesi ve dgretmenin mesleki
gelisiminin saglanmasi amaciyla etkin olarak
kullanilmalidur.

10-Etkinlikler; aile ve ¢evrenin dzellikleri
dikkate alinarak tasarlanmali, aileler i¢in
maddi ve manevi agidan desteklenebilir
olmalidir.

Turkge Alan: 13 Ogrenme giktisi, 69 siirec
bileseni

Matematik Alant: 14 Ogrenme ¢iktisi, 49 stireg
bileseni

Fen Alani: 10 Ogrenme ciktis1, 48 siirec bileseni
Sosyal Alan: 22 Ogrenme ¢iktist, 45 siireg
bileseni

Hareket ve Saghk Alam: 14 Ogrenme ¢iktis, 48
siireg bilegeni

Sanat Alani: 4 Ogrenme ¢iktist, 25 siireg bileseni
Miizik Alam: 16 Ogrenme ciktis1, 45 sireg
bileseni
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Tablo 2’ye gore, 2013 ve 2024 /TYMM) okul oncesi egitim programlari hedef Ogesi inceleme
boyutunda karsilastirildiginda, programlarin isimlendirme, genel amaclar ve 6zel amaglar agisindan
onemli farkliliklar gosterdigi goriilmektedir. 2013 programi, “Kazanim-Gosterge” adlandirmasini
kullanirken, 2024 programi “Ogrenme Ciktisi-siire¢ bileseni” adlandirmasini benimsemistir. Genel
amaglar agisindan, 2024 programinda “Toplumsal hayata uyum saglamalarini desteklemek” gibi ek bir
amag eklenmis, 6zel amag sayisi ise 18’den 26’ya ¢ikarilmistir. 2013 programinda gocugun mevcut
bilgileri iizerinden 6grenme, 0z denetim kazanma, hayal giiciinii gelistirme gibi 6zel amaglar yer
alirken, 2024 programi milli ve manevi degerlerle iligskilendirilmis beceriler, sosyal-duygusal 6grenme
ve acik havanin Ogrenme ortami olarak kullanilmasi gibi cagdas egitim yaklasimlarim
vurgulamaktadir. Bu farkliliklar, 2024 programinin daha kapsamli ve ¢cok boyutlu bir yap1 sundugunu
gostermektedir.

2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarinin iceriklerinin Benzerlik ve Farklihklarina
fliskin Bulgular

2013 ve 2024 (TYMM) okul oncesi egitim programlarinin igeriklerinin benzerlik ve farkliliklarina

y6nelik elde edilen bulgular Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3.
2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarinin Icerik A¢isindan Benzerlik ve Farkliliklar Karsilastiriimast
Icerik Ogesi 2013 2024 (TYMM)
inceleme Boyutu
Gelisim 36-48 Ay 36-48 Ay
Dénemleri 48 -60 Ay 48 -60 Ay
60-72 Ay 60-72 Ay
Gelisim Alanlar1  Bilissel Gelisim Alani Turkce Alan Becerileri
/Alan Becerileri Dil Gelisim Alani Matematik Alan Becerileri
Sosyal Duygusal Gelisim Alan Fen Alan Becerileri
Motor Gelisim Alani Sosyal Alan Becerileri

Ozbakim Becerileri

Hareket ve Saglik Alan Becerileri
Sanat Alan Becerileri
Muzik Alan Becerileri

Okuryazarlik
Becerileri

Degerler

Okuryazarlik becerileri ayr1 bir kategori
olarak verilmemistir.

Yalnizca erken okuryazarlik becerisine yer
verilmektedir.

Kiiltiirel ve Evrensel Degerler
Estetik
Cevreye deger verme

Bilgi okuryazarlig:
Dijital okuryazarlik
Gorsel okuryazarlik
Kdltlr okuryazarlig
Vatandaglik okuryazarligt
Veri okuryazarligt
Siirdiiriilebilirlik okuryazarligi
Adalet

Aile Bitiinliigii
Caligkanlik

Dostluk

Duyarlilik
Darustlik

Estetik

Mahremiyet
Merhamet
Miitevazilik
Ozgirliik

Sabir

Sayg1

Sevgi

Sorumluluk
Tasarruf

Temizlik
Vatanseverlik
Yardimseverlik
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Tutumlar ve Kendine Given ve Benlik Egilimleri
Egilimler Ozsayg1 Merak
Olumlu Sosyal Etkilegim Bagimsizlik
Sorumluluk Bilinci Azim ve Kararlilik
Estetik Degerlere Saygi Kendine inanma (6z yeterlilik)
Kurallara Uyum Kendine givenme (6z gliven)
Cevre Bilinci Sosyal Egilimler
Problem Cézme Empati
Sorumluluk
Giriskenlik
Guven

Oyun severlik
Entelektiel Egilimler
Odaklanma
Yaraticilik
Acik fikirlilik
Analitik diisiinme
Merak ettigi sorular1 sorma
Ozgiin diisiinme
Kavramlar Renk 2013 Programinda yer alan kavramlar
Geometrik Sekil degismemistir.
Boyut
Miktar
Yon / Mekanda Konum
Say / Sayma
Duyu
Duygu
Zat
Zaman

Tablo 3’e gore, 2013 ve 2024 (TYMM) okul oncesi egitim programlarinin igeriklerinde hem
benzerlikler hem de belirgin farkliliklar bulunmaktadir. Her iki programda da kazanim ve 0grenme
ciktilarinin fiil ifadeleri genis zaman kullanilarak verilmis, gelisim donemleri 36-72 ay arasinda ayni
sekilde ele alinmustir. Gelisim alanlar1 agisindan 2013 programu biligsel, dil, sosyal-duygusal, motor
gelisim ve Ozbakim becerilerini kapsarken, 2024 programi bu alanlari daha spesifik alt alanlara
ayirarak Tiirk¢e, matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat, miizik gibi alan becerilerini 6n plana
cikarmistir. Ayrica, 2024 programinda dijital, gorsel, kiiltiir, vatandaslik, veri ve siirdiiriilebilirlik gibi
cesitli okuryazarlik becerileri eklenmistir, bu durum 2024 programinin daha modern ve kapsamli bir
okuryazarlik yaklasimi benimsedigini gostermektedir. Degerler agisindan, 2024 programi 2013°e
kiyasla daha fazla sayida ve daha ¢esitli degerleri icermekte; tutumlar ve egilimler boyutunda ise 2024
programi, bireysel ve entelektiiel egilimleri de kapsayarak, daha genis bir davramis yelpazesi
sunmaktadir. Kavramlar agisindan her iki programda da benzerlik goriilmekte, 2013 programinda yer
alan kavramlar 2024 programinda da korunmustur. Bu karsilastirma, 2024 programinin, ¢agin
gereksinimlerine daha uygun ve genisletilmis bir igerik sundugunu ortaya koymaktadir.

2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarinda Ogrenme ve Ogretme Siireclerinin Benzerlik
ve Farkhliklarina Yonelik Bulgular

2013 ve 2024 (TYMM) okul dncesi egitim programlarinin 6grenme ve 6gretme siireglerinin benzerlik
ve farkliliklarina yonelik elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

92



Uluslararast Egitimde Nitel Arastrmalarda Miikemmellik Arayisi Dergisi, 2024, 3(2), 85-99
Tas, Sentiirk & Siraz

Tablo 4.

1. 2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarinda Ogrenme ve Ogretme Siireclerinin Benzerlik ve Farklilik

Agisindan Karsilagtiriimasi (Hazwrlik ve Planlama)

Ogrenme/Ogretme Siireci 2013 2024 (TYMM)
Ogesi Inceleme Boyutu
Plan Isimleri - Aylik Egitim Plani - Okul dis1 6grenme etkinligi plani*
- Giinliik Egitim Akist - Aylik egitim plani
- Ginluk plan*
Plan Alt Bolumleri 1. Aylik egitim plan 1.0kul dis1 6grenme etkinligi plant™®

- Kazanimlar ve gostergeleri

- Kavramlar

- Belirli giin ve haftalar

- Alan gezileri
- Aile katilimi
- Degerlendirme

2. Gunliik Egitim Akist
- Kazanimlar ve gostergeleri

- Materyaller

- Sozctikler

- Kavramlar

- Ogrenme siireci
- Aile katilim

- Uyarlama

- Degerlendirme

Olgme ve Degerlendirme - Cocuklarin degerlendirilmesi
- Programin degerlendirilmesi

- Ogretmenin kendini
degerlendirmesi

Diger Plan Kavramlar1 - Tam giinliik egitim akis1
- Yarim giinliik egitim akisi

Gezi yapilan mekan

Yas grubu

Sire

Ogretmen

Geziye eslik edecek yetiskinler

Tasut bilgisi (arag tipi, plakasi)

Yol/giizergah

Kavramlar

Materyaller

Ogrenme ciktilart

2. Aylik plan

-Alan becerileri*

Kavramsal beceriler*

Egilimler*

Programlar arasi bilesenler* (Sosyal-duygusal
ogrenme becerileri, Degerler, Okuryazarlik
becerileri)

Ogrenme ciktilar ve alt 5grenme ¢iktilarr*
Icerik gergevesi* (kavramlar)

Ogrenme kamtlari* (degerlendirme)
Ogrenme-dgretme yasantilar* (8grenme-
Ogretme, uygulamalar)

Farklilagtirma* (zenginlestirme, destekleme)
Aile/toplum katilimi*

Ogretmen yansimalar1*

3. Gunluk Plan*
Alan adi
Yas grubu
Alan becerileri*

Kavramsal beceriler*

Egilimler*

Programlar arasi bilesenler* (sosyal-duygusal
ogrenme becerileri, degerler, okuryazarhk
becerileri)

Ogrenme ¢iktilar*

Icerik gercevesi* (kavramlar, sozciikler,
materyaller, egitim-6grenme ortamlari)
Ogrenme-6gretme uygulamalari* (giine baslama
zamani, 6grenme merkezlerinde oyun, beslenme,
toplanma, temizlik, etkinlikler, degerlendirme)
Farklilagtirma* (zenginlestirme, destekleme)
Aile-toplum katilimi* (aile katilimi, toplum
katilimi)

- Cocuklar yoniinden degerlendirme

- Program ydniinden degerlendirme

- Oretmen yoniinden degerlendirme

- Tam giinliik egitim akis1
- Yarim giinliik egitim akis1

Dipnot: “ (*), 2024 programinda yer alan yeni eklemeler ve farklar1 belirtmektedir.”
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Tablo 4’e gore, 2013 ve 2024 okul dncesi egitim programlari arasindaki 6grenme-06gretme siireci ogesi
inceleme boyutunda belirgin benzerlikler ve farkliliklar bulunmaktadir. Her iki programda da
planlama siirecinde benzer yapilarin korundugu goriilse de, 2024 programi, okul dis1 6grenme
etkinliklerine 6zel bir vurgu yaparak bu alani énemli bir yenilik olarak eklemistir. Bu yeni plan tiirt,
gezilerin detayli bir sekilde planlanmasini gerektirirken, alan becerileri, kavramsal beceriler, egilimler,
sosyal-duygusal Ogrenme becerileri, degerler ve okuryazarlik becerileri gibi programlar arasi
bilesenleri igermektedir. Ayrica, 2024 programinda dgrenme kanitlari, farklilagtirma, zenginlestirme
ve destekleme gibi 6gelere daha fazla vurgu yapilmaktadir. Bu unsurlar, 2024 programinin daha esnek
ve bireysellestirilmis bir yapt sundugunu, 6grencilerin farklt 6grenme ihtiyaclarina daha etkin yanit
verecek sekilde tasarlandigimi gostermektedir. Ogrenme ortamlar1 agisindan ise, 2024 programinda
erken okuryazarlik merkezi, matematik merkezi ve agik hava 6grenme merkezi gibi yeni ortamlar
eklenmis, boylece egitim siirecinin daha zengin ve ¢esitli mekanlarda gergeklestirilmesi saglanmaistir.
Strateji, yontem ve teknikler agisindan da 2024 programi, farklilagtirma, zenginlestirme ve destekleme
gibi yeni yaklasimlarla 6grenme siirecini daha kisisellestirilmis ve gelisim odakl1 hale getirmistir. Bu
farkliliklar, 2024 programinin, okul dis1 6grenme ortamlarini da igerecek sekilde daha kapsamli ve
yenilik¢i bir yaklagim benimsedigini ortaya koymaktadir. Planlarin etkinlikleri ile ilgili bilgiler Tablo
5’te verilmigtir.

Tablo 5. ) ) )

2. 2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarinda Ogrenme ve Ogretme Siireglerinin Benzerlik ve Farklilik
Agisindan Karsilastiriimas: (Etkinlik)

Ogrenme-Ogretme 2013 2024 (TYMM)
Karsilastirma Yonii
Ogretmen Rolii - Cocuk merkezli, esnek, - Cocuk merkezli, esnek, bireysellestirilmis,
bireysellestirilmis, destekleyici, rehberlik — destekleyici, rehberlik edici
edici
Ogrenme Ortamlar1 - Blok merkezi - Blok merkezi
- Dramatik oyun merkezi - Kitap merkezi
- Sanat merkezi - Erken okuryazarlik merkezi*
- Kitap merkezi - Miizik merkezi
- Fen merkezi - Sanat merkezi
- Miizik merkezi - Matematik merkezi*
- Fen merkezi

- Dramatik oyun merkezi
- Acik hava 6grenme merkezi*

Strateji/Y dntem/ - Oyun temelli 6grenme - Farklilagtirma*
Teknikler - Kesfederek 6grenme - Zenginlestirme*
- Yaratici etkinlikler - Destekleme*

Tablo 5’e gore, 6gretmen roli her iki programda da c¢ocuk merkezli, esnek, bireysellestirilmis,
destekleyici ve rehberlik edici bir yaklagimla tanimlanmistir. Ogrenme ortamlari agisindan, 2013
programinda blok merkezi, dramatik oyun merkezi, sanat merkezi, kitap merkezi, fen merkezi ve
muzik merkezi one ¢ikarken, 2024 programi daha kapsamli bir yapi sunarak erken okuryazarlik
merkezi, matematik merkezi ve agik hava &grenme merkezi gibi ek alanlar icermektedir. Strateji,
yontem ve teknikler agisindan, 2013 programi oyun temelli 6grenme, kesfederek 6grenme ve yaratici
etkinlikler tiizerine odaklanirken, 2024 programi farklilastirma, zenginlestirme ve destekleme
stratejilerini de dahil ederek 6grenme siireglerini ¢esitlendirmeyi hedeflemektedir. Bu karsilastirma,
2024 programinin, 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesi ve 0gretim stratejilerinin genisletilmesi
acisindan 2013 programina gore daha kapsamli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarinda Kullamlan Ol¢me ve Degerlendirme Ogesinin
Benzerlik ve Farkliliklarina Yonelik Bulgular

2013 ve 2024 (TYMM) okul oncesi egitim programlarinda kullanilan 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin benzerlik ve farkliliklarina yonelik elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
2013 ve 2024 Okul Oncesi Egitim Programlarinda Kullanilan Olgme ve Degerlendirme Ogesinin Benzerlik ve
Farklilik A¢isindan Karsilastirilmasi
Olgme- 2013 2024
Degerlendirme Ogesi
Inceleme Boyutu

Olgme / Degerlendirme ~ Cok Yonlii Degerlendirme Beceri tabanli olarak 6gretimi
Yaklagimi destekleyici ve yapici geri bildirimler
saglayacak bi¢cimde tasarlanmustir.
Kavramlar Kazanimlar Ogrenme Ciktilart
Gostergeler Alt Ogrenme Ciktilari
Olgme Araglar1 ve Gelisim Gozlem Formu Beceri Gézlem Formu
Yontemleri Gelisim Raporu Aylik Degerlendirme
Aylik Egitim Plan1 Formati Anekdot Kayit Formu
Etkinlik Plan1 Formati Portfolyo Uriin Degerlendirme
Kavramlara Aylik Egitim Planlarinda Ogrenme Kamtlar1 (Degerlendirme)
Yer Verme Durumu Cizelgesi Beceri Edinim Raporu
Kazanim ve Gostergelere Aylik Egitim Aylik Plan Kontrol Cizelgesi
Planlarinda Yer Verme Durumu Etkinlik Degerlendirme Sorulart
Cizelgesi Informel Notlar

Tablo 6’ya gore, 2013 ve 2024 okul 6ncesi egitim programlar1 arasindaki 6lgme ve degerlendirme
yaklasimlari, kavramsal farkliliklar ve kullanilan araglar agisindan Onemli degisiklikler
gostermektedir. 2013 programi, ¢ok yonlii degerlendirme yaklasimini benimserken, 2024 programi
beceri tabanli 6gretimi desteklemeyi ve yapici geri bildirimler saglamay1 hedeflemektedir. Kavramlar
agisindan 2013 programinda kazanimlar ve gostergeler 6n plandayken, 2024 programinda 6grenme
ciktilar ve alt grenme ciktilar1 vurgulanmistir. Olgme araglar1 ve yontemleri bakimindan ise 2013
programinda Gelisim Gozlem Formu, Gelisim Raporu, Aylik Egitim Plan1 Formati, Etkinlik Plani
Formati gibi araglar kullanilirken, 2024 programi daha genis bir yelpazede dlgme araglar1 sunmaktadir.
Bu araglar arasinda Beceri Gozlem Formu, Aylik Degerlendirme, Anekdot Kayit Formu, Portfolyo
Uriin Degerlendirme, Ogrenme Kanitlar1 (Degerlendirme), Beceri Edinim Raporu, Aylik Plan Kontrol
Cizelgesi, Etkinlik Degerlendirme Sorulart ve Informel Notlar bulunmaktadir. Bu durum, 2024
programinin degerlendirme siireclerinde daha detayli ve yapilandirilmis bir yaklasim sergiledigini
ortaya koymaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
Bu arastirmada, 2013 ve 2024 (TYMM) okul oOncesi egitim programlari, yapisal Ozellikler ve
programin ana unsurlart olan hedefler, icerik, 6gretim siirecleri ve dlgme-degerlendirme yontemleri
acisindan karsilagtirllmigtir. Sonuglar, 2024 programinin 2013 programina gore daha genis kapsamli,
beceri odakli ve ¢ok yonlil bir yap1 sundugunu ortaya koymaktadir. Her bir boyut ayr1 ayri ele alinarak
agiklanmustir.
Programlarda Yap:
Yapisal faktorler acisindan degerlendirildiginde, 2024 programi, sayfa sayisinin belirgin artis1 ve
icerdigi degerler ile becerilerin genisletilmesi nedeniyle 2013 programina gore daha kapsamli bir yap1
sunmaktadir. Programin 354 sayfa gibi genis bir igerige sahip olmasi, egitimin niteligini artirmaya
yOnelik daha ayrintili ve kapsamli bir yaklagim benimsendigini gostermektedir. Ancak, sayfa sayisinin
artig1, bir egitim programinin niteligini dogrudan artirmaz; programin kapsaminin genislemesi ve daha
fazla ayrint1 sunulmasi, egitimin ¢esitli boyutlarinin daha derinlemesine ele alinmasini saglayabilir. Bu
durum, programin Ogrencilere ve Ogretmenlere yonelik rehberlik etme kapasitesini artirarak, egitim
stireclerinin daha sistematik bir sekilde yiiriitiilmesine katkida bulunabilir.

Ancak burada dikkat edilmesi gereken Onemli bir nokta, nitelikli bir programin sadece genis bir
icerige sahip olmasindan ziyade, bu icerigin derinligi, uygulanabilirligi ve &gretim siireglerinin
biitlinciil ve etkili bir gekilde tasarlanmasidir. Programin teorik kisminin fazla olmasi, 6gretmenler igin
uygulamada bazi zorluklar yaratabilir. Ozellikle, kapsamli teorik bilgilerin gretmenler tarafindan
uygulanabilirliginin zor goriilmesi veya pratikte kullanilamaz bulunmasi, programim tiim
potansiyelinin kullanilamamasina ve dolayistyla egitimin kalitesinin diigmesine neden olabilir. Ayrica,
fazla teorik icerik, 6gretmenler {lizerinde bir ylik olusturabilir ve uygulamada karsilasilan zorluklarla
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basa ¢ikmay1 zorlagtirabilir. Bu nedenle, programin teorik kismi ne kadar kapsamli olursa olsun, bu
bilgilerin 6gretmenler tarafindan anlasilir ve uygulanabilir hale getirilmesi, egitim programinin
etkinligi acisindan kritik bir O6neme sahiptir. Egitim programlarinin genellikle teorik agirlikli
oldugunu, ancak 6gretmenlerin uygulamayi1 daha oncelikli gordiikleri igin teorik boyutu gz ardi
edebildiklerini (Ornstein ve Hunkins, 2017) ¢alismalarinda ifade etmislerdir. Bu durum, 6gretmenlerin
egitim programi okuryazarligimmin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Literatiirde, dgretmenlerin egitim
programi okuryazarhigma dair farkli bulgular elde edilmistir. Ogretmenlerin egitim programi
okuryazarliginin yiiksek diizeyde oldugu c¢alismalarda belirtilirken (Sural ve Dedebali, 2018;
Saracoglu ve digerleri, 2019; Cetinkaya ve digerleri, 2019; Erdamar, 2020; Barut ve Giindogdu, 2023),
bu okuryazarligin orta diizeyde oldugu da (Kahramanoglu ve Saral, 2019) vurgulanmistir. Bu
baglamda, 2024 programinin basarisi, genisletilmis icerigin egitim ortamlarina nasil entegre edildigi
ve bu dogrultuda egitim ciktilarinin nasil gelistirildigi ile yakindan iliskili oldugunu sdylemek
muimkunddir.

Programlarda Hedef ve kazanimlar

Genel amaglar bakimindan 2024 programi, 2013 programina gore daha kapsamli hale gelmistir. 2013
programinda dort genel amag yer alirken, 2024 programina bir ekleme yapilmis ve genel amag sayisi
bese cikarilmistir. Yeni eklenen “Toplumsal hayata uyum saglamalarini desteklemek” amaci,
programin sosyal boyutunu giiclendirerek, ¢ocuklarin toplumsal becerilerinin gelisimine
odaklanmaktadir. Bu eklemeler, egitimin sadece akademik basariya degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin
sosyal uyum ve duygusal gelisimlerine de katkida bulunmayr hedefleyen bir yaklagimi
benimsemektedir. Sosyal becerilerin ¢ocuklarin yasam basarisi iizerinde kritik bir rol oynadigim
belirtmistir, bu nedenle bu tiir genislemeler biiyiik 6nem tagimaktadir (Samanci ve Ugan, 2017).

Ozel amaglar agisindan da 2024 programi, 2013 programina kiyasla daha genis bir yap1 sunmaktadir.
2013 programinda 18 olan 0zel amag¢ sayisi, 2024 programinda 26’ya yiikselmistir. Bu artis,
programin kapsaminin genigledigini ve cocuklarin farkli beceri alanlarinda gelisim gostermesine
olanak tamdigim gostermektedir. Ozellikle, 2024 programindaki 6zel amaglar, milli ve manevi
degerlerle iliskilendirilmis beceriler, sosyal-duygusal 6grenme, agik hava egitimi gibi ¢agdas egitim
yaklagimlarim vurgulamaktadir. Bu, programin sadece akademik beceriler degil, ayn1 zamanda sosyal
ve duygusal gelisimi de desteklemeyi amagladigini ortaya koymaktadir.

Hedef ve kazanimlar acisindan bakildiginda, 2013 ve 2024 okul 6ncesi egitim programlari arasinda
belirgin farklar géze carpmaktadir. ilk olarak, 2024 programinda adlandirma konusunda énemli bir
degisiklik yapilmistir. 2013 programinda kullanilan “kazanim-gosterge” adlandirmasi, 2024
programinda “6grenme ciktisi-alt 6grenme ¢iktis1” olarak yeniden tanimlanmistir. Hedef ciimleleri
acisindan her iki programda da gdzlemlenebilir ve 6lgiilebilir dzelliklerin korunmasi, egitimde somut
hedeflerin énemine vurgu yapmaktadir. Gozlemlenebilir ve Olgiilebilir hedefler, egitim siireglerinin
etkinligini artirir ¢iinkii 6gretmenlere net bir yol haritasi sunar ve &grencilerin 6grenme c¢iktilari
iizerinde somut geri bildirimler vermelerine olanak tanir. Ayrica, bu tiir hedeflerin belirlenmesi, egitim
programlarinin daha planli ve odakli olmasini saglar. Bu yaklagim, 6gretim siirecinin sonug¢ odakli bir
sekilde yiritiilmesini destekler, boOylece Ogrenci performansinin objektif bir sekilde
degerlendirilmesine katkida bulunur (Sayan, 2015).

Kazanim ve 6grenme ¢iktisi sayilari agisindan 2024 programi, 2013 programina kiyasla daha genis ve
cesitli bir yap1 sunmaktadir. 2013 okul 6ncesi egitim programinin kazanim ve gostergeler bakimindan
incelendiginde (Tugluk ve digerleri, 2019) yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde ise,
ogretmenlerin geri bildirimlerine dayanarak programin yeni kazanim ve gostergeler eklenerek revize
edilmesi gerektigi (Koksal ve digeleri, 2016) belirtilmistir. 2024 programinda, ¢esitli 6grenme
alanlarinda belirlenen 6grenme ¢iktilar1 ve alt 6grenme c¢iktilari, programin ¢ocuklarin ¢ok yOnli
gelisimini desteklemeyi amacladigin1 gostermektedir. Bu cesitlilik, ¢ocuklarin biligsel, sosyal,
duygusal ve fiziksel alanlardaki gelisimlerini daha kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Kazanim ve
ogrenme ¢iktilarmin gesitliliginin, 6grenci basarisini artirmada ve farkli 0grenme stillerine sahip
cocuklara daha iyi hitap etmede etkili oldugunu vurgulamaktadir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde
kazanacaklar1 bilgi, beceri ve aliskanliklar1 igeren kazanimlar, onlarin Ogrenme alanlarindaki
gelisimini destekleyen temel unsurlardir (Giindiiz ve Simsek, 2014).
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Programlarda Icerik

2013 ve 2024 okul 6ncesi egitim programlari karsilastirildiginda, kazanim ve 6grenme ¢iktilarinin fiil
ifadeleri acgisindan her iki programda da genis zaman kullanildigi goriilmektedir. Bu kullanim,
Ogrencilerin edinimlerini siirekli bir siire¢ olarak vurgulamayir amaglamakta ve bu kazanimlarin
kaliciligin1 artirmaya yonelik bir yaklasimi yansitmaktadir. Gelisim alanlar1 ve alan becerileri
bakimindan ise 2013 programu biligsel, dil, sosyal-duygusal, motor gelisim ve 6z bakim becerilerini
iceren bes ana gelisim alanina odaklanirken, 2024 programi bu alanlari daha spesifik alt alanlara
ayirarak Tiirkge, matematik, fen, sosyal, hareket ve saglik, sanat ve miizik gibi daha genis bir
yelpazede alan becerilerini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu yapi, c¢ocuklarin ¢ok yonli gelisimini
desteklemeyi hedeflemektedir. Egitim ortamlarinda ¢ok yonlii gelisimi destekleyen bir model,
gelisimsel olarak uygun programin temelini teskil etmektedir (Dodge ve digerleri, 2002).

Okuryazarlik becerileri agisindan, 2013 programinda yalnizca erken okuryazarlik becerilerine yer
verilmigken, 2024 programi bilgi, dijital, gorsel, kiiltiirel, vatandaslik, veri ve siirdiiriilebilirlik gibi
giiniimiiz diinyasinda 6nemli olan ¢esitli okuryazarlik becerilerini icermektedir. Bu durum,
Ogrencilerin ihtiyag duydugu ¢ok yonlii okuryazarlik becerilerini kazanmalarina olanak tanimaktadir.
Degerler boyutunda ise 2013 programi az sayida kiiltiirel ve evrensel degeri (adalet, aile biitiinligi,
saygl, sevgi vb.) igermekteyken, 2024 programi daha genis bir yelpazede 20 farkli degere (merhamet,
Ozgiirliik, sabir, tasarruf, vatanseverlik vb.) yer vererek, daha kapsamli bir yaklagimi benimsemistir.
Tutumlar ve egilimler bakimindan 2013 programi, sorumluluk bilinci, estetik degerlere saygi, cevre
bilinci gibi alanlarla sinirli bir yapt sunarken, 2024 programi bu yelpazeyi genisleterek bireysel ve
entelektiiel egilimleri de kapsayan daha gesitli tutum ve egilimleri igcermektedir. Kavramlar agisindan
ise her iki programda da belirgin bir degisiklik olmamis, 2013 programinda yer alan kavramlar (renk,
geometrik sekil, boyut, miktar, zaman vb.) korunarak 2024 programinda da yer bulmustur. Bu durum,
temel kavramlarin egitim programinda siirekli olarak vurgulandigini ve &grencilerin bu kavramlar
iizerinden gelisimlerinin desteklendigini gostermektedir.

Programlarda Ogrenme-Ogretme Siireci

2013 ve 2024 okul oncesi egitim programlarinin 6grenme-6gretme siirecleri karsilastirildiginda, her iki
programin da plan isimleri, plan alt boliimleri, 6lgme ve degerlendirme yaklasimlar ile diger plan
kavramlar1 agisindan benzerlikler ve farkliliklar icerdigi goriilmektedir. 2013 programinda “Aylik
Egitim Plan1” ve “Giinliik Egitim Akis1” kullanilmaktayken; 2024 programinda ise bu plan isimlerine
ek olarak "Okul Dis1 Ogrenme Etkinligi Plan1" gibi yeni bir plan tiirii eklemistir. 2024’te birgok yeni
kavramin plan boliimlerine eklendigi goriilmektedir. Her iki programda da &gretmen rolii, ¢cocuk
merkezli, esnek, bireysellestirilmis, destekleyici ve rehberlik edici bir yaklagim olarak tanimlanmustir.
Ancak 2024 programinda, 6gretmenlerin bu rolleri yerine getirirken daha fazla gesitlendirilmis ve
zenginlestirilmis stratejiler kullanmalari tesvik edilmektedir. Bu, 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarina daha etkin bir sekilde yanit vermelerine olanak tanimaktadir. 2013 programinda 6grenme
ortamlar1 blok merkezi, dramatik oyun merkezi, sanat merkezi, kitap merkezi, fen merkezi ve miizik
merkezi gibi alanlar1 igerirken, 2024 programui bu alanlara ek olarak erken okuryazarlik merkezi,
matematik merkezi ve acik hava 6grenme merkezi gibi yeni ortamlar eklemistir. Bu eklemeler,
Ogrencilerin ¢esitli 6grenme deneyimleri yasamalarim1 ve farkli alanlarda beceriler gelistirmelerini
desteklemektedir. 2013 programi, 6grenme siire¢lerinde oyun temelli 6grenme, kesfederek 6grenme ve
yaratici etkinlikler gibi stratejilere odaklanirken, 2024 programi bu stratejilere ek olarak farklilagtirma,
zenginlestirme ve destekleme gibi modern 6gretim yaklagimlarim da igermektedir. Bu stratejiler,
Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarimi karsilamaya yonelik daha esnek ve kisisellestirilmis Ogrenme
firsatlar1 sunmaktadir. 2013 ve 2024 okul 6ncesi egitim programlarinin 6lgme ve degerlendirme
stirecleri incelendiginde, her iki programin da 6lgme-degerlendirme yaklagimi, kullanilan kavramlar ve
6lgme araglar ve yontemleri agisindan benzerlikler ve farkliliklar icerdigi goriilmektedir.
Programlarda Ol¢me / Degerlendirme

2013 programinda Olgme ve degerlendirme siireci ¢ok yonlii bir degerlendirme yaklasimina
dayanmaktadir. Bu yaklagim, 6grencilerin farkli gelisim alanlarinda elde ettikleri kazanimlar1 kapsaml
bir sekilde degerlendirirken, programin genel etkinligini ve O6gretmenlerin performansini da goz
oniinde bulundurur. 2024 programi ise bu yaklasimi bir adim ileriye tasiyarak beceri tabanli bir
degerlendirme sistemini benimsemis ve yapict geri bildirimlere odaklanmistir. Bu, Ogrencilerin
gelisim siireglerini daha yakindan izlemeyi ve onlara yonelik bireysel geri bildirimler saglayarak
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O0grenme siireglerini desteklemeyi amaclamaktadir. 2013 programinda yer alan kavramlar 2024
programinda da korunmustur. Bu kavramlar, 6grencilerin belirli gelisim alanlarindaki performanslarin
degerlendirmek i¢in kullanilan kriterleri ifade etmektedir. 2013 programinda kullanilan 6l¢gme araglart
ve yontemleri arasinda Gelisim Go6zlem Formu, Gelisim Raporu, Aylik Egitim Plan1 Formati ve
Etkinlik Plan1 Formati gibi araclar bulunmaktadir. Bu araglar, 6grencilerin gelisim siireglerini ve
egitim planlarinin uygulanabilirligini izlemek icin kullanilmaktadir. 2024 programi ise bu araglari
daha genis bir yelpazede sunarak Beceri Gozlem Formu, Aylik Degerlendirme, Anekdot Kayit Formu,
Portfolyo Uriin Degerlendirme, Ogrenme Kamtlar1 (Degerlendirme) ve Beceri Edinim Raporu gibi
daha cesitli ve detayli 6l¢me araglarini eklemistir. Bu araglar, 6grencilerin bireysel beceri gelisimlerini
izlemek, 6grenme ciktilarinin kalitesini degerlendirmek ve Ogretim siireglerinin etkinligini artirmak
amaciyla kullanilmaktadir.

Genel anlamda bu arastirmada, 2013 ve 2024 okul oncesi egitim programlari yapisal 6zellikler,
hedefler, igerik, dgretim siirecleri ve dlgme-degerlendirme yontemleri agisindan kapsamli bir sekilde
karsilagtirnlmistir. Elde edilen bulgular, 2024 programmin 2013 programina kiyasla daha genis
kapsamli, beceri odakli ve ¢ok yonlii bir yap1 sundugunu gostermektedir. 2024 programi, egitim
stirecinde modern pedagojik yaklasimlar1 benimseyerek dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina daha esnek
ve etkili bir sekilde yanit verecek sekilde tasarlanmigtir. Bu program, dijital ve kiiltiirel okuryazarlik
gibi c¢agdas becerilere vurgu yaparak, oOgrencilerin 21. yiizyll becerileriyle donatilmasim
hedeflemektedir. Bu baglamda, 2024 okul 6ncesi egitim programi, sadece akademik becerilerin degil,
aynt zamanda sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimin de desteklendigi biitiinclil bir yaklagim
sunmaktadir. Programin igerik, hedef ve degerlendirme yontemlerindeki yenilikler, 6grencilerin daha
kapsamli bir 6grenme deneyimi yagsamasini hedeflemektedir.

Bununla birlikte, bu yeniliklerin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin program
okuryazarligina yonelik becerilerinin artirtlmast ve uygulama siirecinde karsilagilan zorluklarin
¢oziilmesi bityiik dnem tasgimaktadir. Ogretmenlerin egitim programu okuryazarh@nin artirilmasina
yonelik calismalarin, bu tiir zorluklarin {istesinden gelmede oOnemli bir rol oynayabilecegi
vurgulanmistir (Ornstein ve Hunkins, 2017). Bu dogrultuda, 2024 programinin Tiirkiye’deki okul
Oncesi egitiminin niteligini artirma potansiyeline sahip oldugu ve bu potansiyelin etkin bir sekilde
hayata gecirilebilmesi i¢cin hem teorik hem de pratik anlamda gii¢lii bir destek sisteminin olusturulmasi
gerektigi sonucuna varilabilir.

Sonug olarak, 2024 programinin Tirkiye’deki okul dncesi egitiminin niteligini artirma potansiyeline
sahip oldugu goriilmektedir. Ancak, bu potansiyelin etkin bir sekilde hayata gegirilebilmesi i¢cin hem
teorik hem de pratik anlamda giiglii bir destek sisteminin gelistirilmesi gerekmektedir. Gelecekteki
arastirmalarin, Ogretmenlerin programi uygulama siirecinde karsilastiklart zorluklarin ¢6ziimiine
yonelik stratejiler gelistirmeye odaklanmasi, programin etkili bir sekilde uygulanmasini ve istenen
egitim ¢iktilarinin elde edilmesini destekleyebilir.

2024 TYMM Okul Oncesi Egitim Programi heniiz uygulamaya alindigindan dolay1 bu programin
uygulamasindaki durumunu incelemek i¢in donem sonundan baglamak iizere izleme ve degerlendirme
calismalar1 yapilabilir. Yine TYMM programina iligkin 6gretmen, okul idarecileri ve diger paydas
gortsleri ele alinabilir.

Kaynakca
Barut, C. ve Gilindogdu, K. (2023). Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri ve elestirel diisiinme
egilimleri  arasindaki  iliski.  Bayburt  Egitim  Fakiiltesi  Dergisi, 18(37),  198-217.
https://doi.org/10.35675/befdergi.1213781
Biiytikoztirk, S., Akgun, O. E., Demirel, F., Karadeniz, S. ve Cakmak, E. K. (2015). Bilimsel arastirma
yontemleri. Pegem Yaymlari.

Celebi, N., ve Kazanci, E. (2021). Cumhuriyet donemi egitim politikalar1 ve yabanci egitim uzmanlarinin
egitimdeki etkileri (1923-1960). Manisa Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19(4), 198-218.
Cetinkaya, S., ve Tabak, S. (2019). Ogretmen adaylarinin egitim programi okuryazarlik yeterlilikleri. Ondokuz

Mayrs Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38(1). https://doi.org/10.7822/omuefd.535482
Cobanoglu, R., ve Yildirnnm, A. (2021). Tiirkiye’de program gelistirme c¢aligmalari: Cumhuriyet’in ilanindan

gunlimize tarihsel bir analiz. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 19(2), 810-830.

Colakoglu, M., ve Gokben, A. G. (2017). Tirkiye’de egitim fakiltelerinde FeTeMM (STEM) calismalari.

Informal Ortamlarda Arastirmalar Dergisi, 2(2), 46-69.

98


https://doi.org/10.7822/omuefd.535482

Uluslararast Egitimde Nitel Arastrmalarda Miikemmellik Arayisi Dergisi, 2024, 3(2), 85-99
Tas, Sentiirk & Siraz

Demirel, O. (1992). Tiirkiye'de program gelistirme uygulamalari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 7(7).

Demirel, O. (2007). Egitimde program gelistirme: Kuramdan uygulamaya. Pegem Yayinlari.

Demirel, O. (2020). Kuramdan Uygulamaya  Program  Gelistirme. Pegem A  Yaymcilik.
http://dx.doi.org/10.29228/AS0OS.75799

Dodge, D. T., Colker, L. J., & Heroman, C. (2002). The Creative Curriculum for Preschool. Teaching Strategies.

Erdamar, F. S. (2020). Smuf ogretmenlerinin program okuryazarlik algilart ve ilkokul yoneticilerinin
Ogretmenlerin program okuryazarlik becerisine yonelik algilarinin ilerlemeci felsefe baglaminda analizi
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Goziitok, D. (2003). Tiirkiye'de program gelistirme ¢alismalar1. Milli Egitim Dergisi, (160), 44-64.

Giirol, M., Bavli, B., ve Bakig, T. (2015). Egitim politikalar1 baglaminda egitim programlarinin
degerlendirilmesi. A. Giimiis (Ed.), Tiirkiye'de egitim politikalari (S. 351-367). Nobel Yayimn Dagitim.

Gundiz, O., ve Simgek, T. (2014). Uygulamalr konusma egitimi el kitabi. Grafiker Yayinlari.

Kahramanoglu, R. (2019). Ogretmenlerin dgretim programi okuryazarligina yonelik yeterlik diizeyleri iizerine
bir inceleme. Uluslararasi Sosyal Arastirmalar Dergisi, 2(65), 827-840.
https://doi.org/10.17719/jisr.2019.3495

Kirkig, K. A. (2022). Yenilik¢i okullarin gelecegi. Yenilik¢i okullarda 6grenme ve 6gretim (5.325).

Ké&ksal, O., Dagal, A. B., Duman, O. A., ve Ogretmeni, A. (2016). Okul dncesi 6gretmenlerinin okul dncesi
egitim programi hakkindaki goriislerinin belirlenmesi. International Journal of Social Science, 46(4), 379-
394.

Milli Egitim Bakanhgi. (2013). Okul dncesi egitim programu. http://tegm.meb.gov.tr/www/yenilenen-ogretim-
programlari/icerik/136

Milli Egitim Bakanligi. (2024). Okul dncesi egitim programi. https://gorusoneri.meb.gov.tr/

Ornstein, A. C., & Hunkins, F. P. (2017). Curriculum: Foundations, principles, and issues (7th ed.). Pearson.

Samanci, O., ve Ugan, Z. (2017). Cocuklarda sosyal beceri egitimi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstittsi Dergisi, 21(1), 281-288.

Saracaloglu, A. S., Madran, F., ve Altn, M. (2019). Ogretmenlerin egitim programi okuryazarliginin
incelenmesi. III. Uluslararasi Ogretmen Egitimi ve Akreditasyon Kongresi. Ankara: TED Universitesi ve
EPDAD.

Saral, N. C. (2019). Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretmenlerinin égretim programi okuryazarliklarinin incelenmesi
[Yiiksek lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Sayan, H. (2015). Egitim ve dgretmen. Cankurt Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(2),
585-596.

Serdaroglu, H. U., ve Bekir, H. (2024). Okul 6ncesi egitim programinda giincellemeler. Birey ve Toplum Sosyal
Bilimler Dergisi, 14(1), 1-29.

Siral, S., ve Dedebali, N. C. (2018). Study of curriculum literacy and information literacy levels of teacher
candidates in department of social sciences education. European Journal of Educational Research, 7(2), 303-
317. https://doi.org/10.12973/eu-jer.7.2.303

Tugluk, M. N., ve Ozkan, B. (2019). MEB 2013 okul 6ncesi egitim programinin 21. yiizy1l becerileri agisindan
analizi. Temel Egitim, 1(4), 29-38.

Ulubey, O., ve Aykag, N. (2005). Tiirkiye Cumhuriyetin ilanmindan 2005’e egitim felsefelerinin ilkokul
programlarina yansimasi. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 1173-1202.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2008). Nitel arastirma yontemleri. Seckin Yayincilik.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (9. bs.). Segkin Yayincilik.

*hkkkhkkhkhkkikikikkikk

Etik Beyan ve Etik Kurul Onay1

Bu aragtirmada bilimsel arastirma ve yayin etigi ilkelerine uyulmustur.

Bu arastirma, Ondokuz Mayis Universitesi Etik Komisyonu’nun 25.10.2024 tarihli 2024-985
say1li izniyle ylriitilmiistiir.
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Yazarlarin isbirligi Oram

Calismay1 1. Yazar %60, 2. Yazar %20 ve 3. Yazar %20 oraninda yiirlitmiistiir.

Girig, Bulgular, Tartisma ve Sonu¢ boliimiinii 1. yazar, Yontem boliimini 2. Yazar ve
Kaynakca boliimiinii 3. yazar hazirlamigtir.
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