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Oz

Bu ¢alismanin amaci, deneyimsel dgretim tasarimi kullanilarak hazirlanmig olan bir fen bilimleri dersi iinitesinin
uygulanmasi sonrasinda dgretmen ve 0grenci goriiglerini almaktir. Bu ama¢ kapsaminda nitel olarak tasarlanan
bu ¢aligma durum c¢aligmasi kullanilarak desenlenmistir. Aragtirmanin katilimeilart uygun drnekleme yontemi
kullanilarak se¢ilmistir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 6gretmen ve dgrenci yari
yapilandirilmis goriigme formlar1 kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen veriler bir nitel veri analiz programi
kullanilarak betimsel analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarinda O6gretmen ve
ogrencilerin deneyimsel 6grenme ile tasarlanmis derse yonelik goriiglerinin olumlu oldugunu, 6grencilerin ders
etkinlikleri i¢in istekli olduklarmi ve deneyimsel 6grenme siirecinde etkili 6grenme sagladiklarmi ifade
etmislerdir. arastirmanin sonucuna gore fen bilimleri derslerinin bazi konularinin deneyimsel olarak
tasarlanmasinin etkili olacag: onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim tasarimi, Deneyimsel 6grenme, Okul dis1 grenme

The Implementation of Experiential Instructional Design in Science Classes

Abstract

The purpose of this study is to obtain teacher and student opinions after the implementation of a science course
unit prepared using experiential teaching design. For this purpose, this qualitative study was designed using a
case study. The participants of the study were selected using the appropriate sampling method. The data of the
research were obtained using teacher and student semi-structured interview forms developed by the researcher.
The data obtained was analyzed by descriptive analysis method using a qualitative data analysis program. In the
results of the research, they stated that teachers and students' opinions about the course designed with
experiential learning were positive, that the students were eager for course activities and that they provided
effective learning during the experiential learning process. According to the results of the research, it is
suggested that it would be effective to design some subjects of science courses as experiential.
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Giris
Fen bilimleri dersi egitiminde ¢esitli O0grenme yaklagimlart bulunmaktadir. Bu 0grenme
modellerinden biri olarak ifade edilen deneyimsel 6grenme teorisi, 6grenme silirecinin biitlinciil bir
O0grenme modelini sunar ve Ogrenenlerin gelisim diizeylerine bagli olarak bireylerin nasil
Ogrenebilecegi, nasil biiyliyebilecegi ve ne sekilde gelisebilecegine iliskin bilgilerle tutarl bir 6gretim
yontemidir (Kolb, Boyatzis ve Mainemelis, 2001). Deneyimsel 6grenme teorisi, 6grenme siirecinde
Ogrenenlerin deneyimlemelerini vurgular. Deneyimsel kavrami, fen egitimi siirecinde Ggrenenlerin
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biligsel 6grenme yaklasimlarindan ve Ogrenme siirecinde kisisel deneyimin herhangi bir roliinii
reddeden davranissal dgrenme teorilerinden ayrilmasi gerektigini vurgular (Kolb, 1984). Ozetle,
Ogrenenlerin pasif bir rol istlenmek yerine Ogrenme siirecini bireysel olarak deneyimlemeleri
gerekmektedir. Bu bakimdan fen bilimleri dersi i¢in Ogrencilerin deneyimlerinden ve cevreyle
etkilesimlerinden olusturulmus olan derslerin 6nemi biiyliktir.

Deneyimsel 6grenme bilgilerin, becerilerin ve edinilen deneyimlerin biitiinciil bir bi¢imde 6grenme
siireglerine hizmet edecek olan bir 6grenme modeli olarak tamimlanmaktadir (Celik Sahin, 2021).
McDonald ve digerlerine (2020) gore 6grenme geleneksel olarak diizenlenmis 6grenme ortamlarinda,
standart ders kitabi icerikleri ve sinif igerisinde ger¢eklesemeyebilir. Deneyimsel 6grenme biitiinsel bir
O0grenme yaklasim siireglerini igerdigi icin Ogrenme Ogrencilerin sadece bilissel gelisimlerini
saglamakla kalmayip Ogrencilerin duyussal, sosyal ve psikolojik gelisimlerini de desteklemektedir.
Malone (2008) deneyimsel uygulamaya yonelik gerceklestirdigi caligmalarda &grencilerin bilissel
Ozelliklerinin yan1 sira sosyal, duyussal ve devinissel faydalar sagladigina yonelik ¢ikarimlarda
bulunmustur. Deneyimsel 6grenme oOgrencilerin Ogrencilerin iist bilis becerilerin desteklemekle
kalmayip gercek hayat deneyimleri edinmelerini saglamakta, 6grencilere birlikte ¢aligma imkani
sunmakta, 6grencilerin fiziken aktif olmalarini saglamakta ve desteklemektedir (Abdulwahed & Nagy,
2009). Kisaca, deneyimsel 6grenme dgrencilerin etkin katilimini saglayan ve gevre ile etkilesimlerini
destekleyen bir 6grenme yaklasimidir. Deneyimsel 6grenme pek cok ders igin etkin bir bigimde
kullanilabilmektedir. Bunlardan bir tanesi dgrencilerin aktif olarak yer aldiklari fen bilimleri dersidir.
Fen bilimleri dersi i¢in deneyimsel 6grenme Ggrencilere, gercek yasam deneyimi edinebilecekleri ve
giinliik yasamlar ile fen bilgisi konularim1 deneyimleyebilecekleri etkinleri sunmaktadir (Cigek ve
Sarag, 2017).

Deneyimsel Ogrenme siirecinde bilginin esas olarak deneyime doniistiiriilmesi yoluyla
kazanilmaktadir. Aktif deneyimsel 6grenmede 6grenciler pasif olarak 6grenmek veya dinlemek yerine,
diisiinmeyi, analiz etmeyi, sistematik planlamayi gelistirebilirler. Kolb (1984) 6grencilerin gozlem
stirecinde aktif olduklarini, siireci anlamalarin1 ve siirece katilarak O6grenmelerini kendilerinin
olusturmalarini belirtmektedir. Bu deneysel siiregte aktif olabilmek igin 6grenenler problem ¢ozebilir,
yeni bilgiyi kesfedebilir ve deneyim ve aktif katilimla yeni bilgiyi yapilandirabilirler. Teorik olarak
edinilen bilgilerin etkin ve biitiinsel olarak deneyimlendigi ve yapilandirildigi 6grenme yaklagimi
deneyimsel 6grenme olarak ifade edilmektedir.

Deneyimsel 6grenme teorisi stratejilerden biri Wittrock'un 6grencilerin ¢evrelerine, bakis agilarina
ve potansiyellerine gore Ogrenebileceklerini kesfederek 6grenmesidir (Koseoglu ve Kavak, 2001).
Wittrock (1974) kesfederek 6grenme siirecinde hissetme, gorme, duyma, dokunma vb. farkli 6grenme
etkinlikleri sunmaktadir. Ogrenenin kesfederek Ogrenme siirecine dahil olmasi gerektigi
anlagilmaktadir. Deneyimsel O6grenme siirecinde Ogrencilerin gevre ile birlikte etkilesime girmesi,
biligsel, duyussal ve sosyal etkilesimlerde bulunmasi saglanmaktadir (Voukelatou vd., 2009). Ausabel
(1962), problem ¢ézme ve kesif yontemlerinin, konu iceriginin ve bilginin aktarilmasinda ana konular
olmasi gerektigini, ancak zaman-maliyet dikkate alindiginda bu yontemleri diger tekniklere gére daha
az verimli hale getirdigini, ¢iinkii sonugta ortaya ¢ikan bilginin gesitli agilardan daha anlamli oldugunu
belirtmistir.

Wittrock (1974) “kesfederek 6grenmeyi” ve “anlamli 6grenmeyi” bulus yoluyla 6grenme olarak
birlikte tanimlamaktadir. Fen bilimleri derslerinde anlamli 6grenme eski ve yeni 6grenme bilgileriyle
iliskilendirilmeye dayanmalidir. Bu baglamda Novak (2002) 6gretme siirecinde anlamli 6grenmeyi
saglamak i¢in Ogretim stratejilerinin uygulanmasi gerektigini belirtmektedir. Anlami 6grenmenin
gergeklesebilmesi igin dgrenme ortamlarinin ogrenciler i¢in uygulama ortamlarina doniistiiriilmesi,
dogada ve ¢evrede egitim etkinliklerinin yapilmasi ve 6grenmenin kendiliginden olusma ortaminin
yaratilmas1 gerekmektedir (Oztiirk, 2009). Anlamli 6grenme ile ozellikle fen egitiminde egitim
stirecinin 0grenenler i¢in anlamli 6grenme ortamlar1 ve anlamli materyaller icermesi gerektigi goz
ontinde bulundurulmalidir. Anlamli 6grenme siirecinde 6gretmenlerin, 6grencinin giinliik yasamini
yoOnetmesini saglayacak etkinlik ve deneyimleri segmesi gerekmektedir (Bretz, 2001). Hem deneyerek
hem de kesfederek 6grenme siirecinde Ogrencilerin aktif katilimi, anlamli 6grenmenin saglanmasi
acisindan ¢ok Onemlidir. Ayrica tiim 6grenme ortamlarina yansidigr gibi fen O6grenme siirecinde
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ogrencilerin pasif dinleyiciler yerine O6grenme siirecinde aktif olmalar1 gerektigi agiktir (Lakin,
2006;Yavuz ve Balkan Kiyici, 2012). Kisaca, deneyimsel uygulamaya yonelik tasarlanmis dersler
Ogrencilerin  anlamli  6grenme siireglerine katkida bulunmaktadir. Anlamli  §grenmenin
gergeklesebilmesi icin Ogrencilerin 6grenme ortamlarinda bilissel, fiziksel ve duyussal olarak aktif
olmalar1 ve deneyimlemeleri 6nemlidir.

Fen bilimleri egitimi siirecinde anlamli 6grenmenin saglanabilmesi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin
O0grenme siirecini diislinmesini, anlamasimi, degerlendirmesini ve analiz etmesini saglayacak farkli
etkinlikler uygulamasi1 gerekmektedir. Bu aktiviteler 6grenme aktivitelerine dahil edilmeli, 6grencilere
iligkileri gelistirmeleri, matematiksel bilgiyi genisletmeleri ve uygulamalari, fikirlerin nasil baglantili
oldugunu kesfetmeleri, alternatif ¢6ziimler bulmalar1 ve diisiincelerini gereckgelendirmeleri igin zaman
taninmalidir. Alanyazinda yer alan bu bilgilerden yola ¢ikilarak bu c¢alismanin amaci, deneyimsel
O0grenme modeli kullanilarak tasarlanan bir fen bilimleri dersine iligkin O6grenci ve Ogretmen
goriislerini ortaya koymaktir. Bu amag kapsaminda belirlenen alt problemler asagida belirtilmistir.

- Ogretmenin deneyimsel uygulamaya yonelik goriisleri nelerdir?
- Ogrencilerin deneyimsel uygulamaya yonelik tutumlari nelerdir?
- Ogrencilerin deneyimsel uygulamaya yonelik ¢ikarimlari nelerdir?
- Ogrencilerin deneyimsel uygulamaya yonelik goriisleri nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu c¢alisma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. Nitel
aragtirmalar, aragtirmalarin derinlemesine ve ayrintili bir bicimde bilgi toplanmasinin gerekli oldugu
durumlarda kullanilmasi gereken c¢alismalar tanimlanmustir (Yildirim ve Simsgek, 2013). Durum
caligmasi ise, Creswell (2011) tarafindan belirli bir zaman ve siire ile siirlt tutulmus bir veya birden
¢ok durumun dokiiman, gozlem, goriisme veya gorsel ve isitsel araglar gibi gesitli veri toplama araglar
kullanilarak derin bir bigcimde arastirarak, inceleyerek ve durum ya da durumlarin temalarinin
olusturulmasin1 saglayan bir desen olarak ifade edilmistir. Bu calisma, bir sinifta, bir 6gretmen
tarafindan hazirlanmis deneyimsel Ogretim programinin uygulanmasi bir durum c¢alismasi olarak
belirlenmistir.

Arastirmamin Katihhmcilari

Bu aragtirmanin katilimcilarii, Tirkiye’nin Giineydogu Anadolu Bdlgesi’nde yer alan bir kdy
okulunda ¢aligmakta olan fen bilimleri dersi 6gretmeni ve bu 6gretmenin 5. siniftaki 26 (16 kadin ve
10 erkek) 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan dgretmen 3 yildir ¢alismanin yapildigr koy
okulunda calismakta olan ve 5 yil 6gretmenlik deneyimi bulunan 32 yasinda kadm bir 6gretmendir.
Aragtirmanin katihmcilar1 nitel aragtirma Ornekleme ydntemlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemi kullanilarak segilmistir. Bernard’a (2013) gore kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi amacl
ve stratejik olarak olusturulur ve 6zgiin durumlarda 6nemli bilgilerin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.
Kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile hizli bir bi¢imde ulasilabilen, maliyet ve zaman agisindan az
enerji gerektiren bir 6rneklem yontemi olmasinin yani sira drneklem igerisine alinacak katilimcilarm
sinirhi ve yeterli sayida ve yeterli bilginin alinabilecegi stratejik durumlarda kullanilmaktadir. Aym
zamanda amagli 6rneklem yontemi kullanilmistir. Bu tanimlamalardan yola ¢ikilarak, aragtirmanin
katilimcilarin1 aragtirmanin amacina yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan fen
bilimleri dersi deneyimsel 6grenme tasarimini goniillii olarak uygulamak isteyen bir 6gretmen ve
ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmacinin Rolii

Arastirmacinin rolii olaylarin ve olgularin disinda yansiz ve nesnel veya olaylarin ve olgularin iginde
Oznel olarak iki baslikta ele alinmistir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu ¢aligma siirecinde arastirmaci
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sadece Ogretim tasarimini hazirlama ve verileri toplanma siireclerinde yer almustir. Arastirmaci
calismanm uygulayicisi degildir. Arastirma siirecinde, 6gretim tasarimini hazirlamis ve uygulayici
olan ogretmene gondermis ve dgretmenin uygulama sonrasinda dgretmen ile ders deneyimi hakkinda
gorlisme gerceklestirmistir. Aragtirmaci, daha sonra 6grenciler i¢in hazirlanmis olan goriisme formunu
ogrencilere uygulamustir. Bu siire¢ler géz oniinde bulunduruldugunda arastirma siirecinde arastirmaci
nesnel ve yansiz davranmig ve olay ve olgularin diginda sadece gbzlemci ve arastirmaci olarak yer
almistir. Ayrica aragtirma stiresinde arastirmaci, Lopez ve Willis’in (2004) belirttigi gibi katilimcilara
kendi diisiince ve deger yargilar1 dogrultusunda yonlendirmekten ka¢inmig ve etik ilkelere uygun
davranmustir.

Ogretim Programinmin Tasarlanmasi

Deneyimsel 6grenme modeli kapsaminda alanyazinda yer alan c¢alismalar ve ihtiya¢ analizleri
incelenerek bir G6gretim tasarimi olusturulmustur. Fen bilimleri egitim programinda yer alan
kazanimlardan yola ¢ikilarak modiiler program gelistirme modeli temel alinarak birden fazla iinite
kazanimlar1 bir araya getirilerek “Dogamizi Kesfedelim” {initesi olusturulmustur. Modiiler egitim
program tasarimi ile birlikte farkli 6grenme ve Ogretme etkinlikleri kendi igerisinde bir araya
getirilerek biitiinciill ve bagimsiz 6grenme siiregleri olarak diizenlenebilmektedir (Ozkan, 2005).
Modiiler olarak hazirlanan deneyimsel Ogretim tasarimi bitkiler, hayvanlar ve mikroorganizmalar
olarak adlandirilan {i¢ farkli {initeden olusan 16 ders saatlik ve 4 haftalik bir 6gretim programi olarak
tasarlanmigtir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6gretim tasarimu {i¢ farkli {inite bir araya getirilerek
olusturulmus ve “Dogamizi Kesfedelim” olarak isimlendirilmistir. Arastirmaci tarafindan tasarlanan
program pilot uygulamasi sonrasinda 6grenci ve 6gretmen doniitlerine gore yeniden diizenlenmistir.
Unitenin kazanimlar1 asagida listelenmistir.

Ogrenciler bu iinite sonunda;

1. bitki, hayvan ve mikroorganizmalari taniyabilecek,

2. bitki, hayvan ve mikroorganizmalar1 siniflandirabilecek,

4. laboratuvarda farkli araglar1 inceleyebilecek,

5. kendi baslarina veya gruplar halinde deney yapabilecek,

5. yakin gevrelerini kesfederek ¢evre sorunlarini anlayabilecek,

6. birlikte ¢alismaya yonelik olumlu tutum gelistireceklerdir.
Ogretim Programinin Pilot Uygulamasi

Unite ve ders planlarini tasarladiktan sonra goniillii olan 6gretmen dort ders siireci boyunca dgretim
tasarimini uygulamistir. Pilot uygulama olarak, iki ders saatinde 6gretmen tarafindan okulun hemen
yakininda bir alan gezisi diizenlenmistir. Ogrenciler 6gretmen gdzetiminde gevrelerine giderek farkli
bitki ve hayvanlar1 gdzlemleyip ve toplamislardir. Ogrenciler bir ders saatinde dgretmenleriyle birlikte
laboratuvara giderek kirli sudaki ¢igek, yaprak, aga¢ sararmasi, solucan ve mikroorganizma gibi
toplanan malzemeleri incelemislerdir. Son derste Ogrenciler c¢alisma yapraklariyla calisip
ogrendiklerini tammaya yonelik etkinlikler yapmislardir. Dersin son boliimiinde 6gretmen 6grencilere
ogrendiklerini raporlamalari i¢in Odevler verdi ve Ogrencileri degerlendirmek igin Odevlerini
toplamistir.

Pilot uygulama sonrasinda 6gretmen ve Ogrencilerden uygulama derslerine yonelik goriisler
alimmistir. Elde edilen veriler 15181inda, 6gretmen ve Ogrencilerin doniitlerine gore hazirlanmis olan
deneyimsel Ogretim tasariminda yer alan etkinlikler, aktiviteler ve bu etkinliklere ayrilan siireler
gbzden gegirilerek yeniden diizenlenerek uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Calisgmanin amac1 arastirmact tarafindan deneyimsel 6gretim modeli kullanilarak tasarlanmig
Ogretim planinin uygulanmasidir. Durum caligmasi olarak desenlenmis bu c¢alismanin katilimcilar
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Ogretim tasariminin uygulayicist olan bir 6gretmen ve 5. smifta 6grenim géren 26 Ogrencidir.
Calismanin verileri 6gretmen ve ogrencﬂer igin ayr1 ayr1 hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goériisme
formlar1 kullanilarak toplanmugtir. Ogretim tasariminin  uygulanmasi sonrasinda &gretmene ve
Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmustir.
Calismada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve
uzman goriigleri almmustir. Yari yapilandirilmis goriisme formlarimin  hazirlanmasi siirecinde,
arastirmaci tarafindan hazirlanmig olan taslak goriisme formlar iki uzmandan goriis alinarak son hali
verilmistir.

Ogretmen goriisme formunda alan deneyimi uygulamasi siirecine iliskin goriisiinii anlamaya
yonelik iki grupta toplanan10 ag¢ik uglu soru yoneltilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun ilk
boliimiinde 6gretmene yonelik demografik bilgiler, okula yonelik bilgiler ve 6gretmenin deneyimsel
uygulamanin gikarimlarma ydnelik sorular yoneltilmistir. Ogretmene deneyimsel uygulamaya yonelik
“Sizin izlenimlerinize gore Ogrencilerinizin dersler ig¢in c¢ikarimlart nelerdi?” ve “Deneyimsel
uygulama derslerini diger derslerden farkli kilan kisimlar nelerdi? Neden?” seklinde sorular
yoneltilmigtir.

Ogrenci goriisme formunda ise yari yapilandirilmis goriisme formunda dgrencilere bes acik uclu
sorular yoneltilmistir. Alan testine uygulamasina yonelik goriisme formunda 6grencilere “Yakin ¢evre
gezisi olarak isledigimiz dersi nasil buldunuz?” ve “Bu ders siiresi boyunca neler yasadiniz ve neler
ogrendiniz?” seklinde sorular yoneltilmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve giivenilirligini saglamak icin cesitli yontemler uygulanmustir. {lk olarak
arastirmanin gecerligini saglamak i¢in arastirma sonrasinda elde edilen bulgular arastirmanin
katilimcist olan 6gretmen ile paylasilmis ve katilimer dogrulatmasi yapilmistir (Creswell, 2002).
Ayrica arastirmanin gegerligi i¢in, arastirmanin verileri uygulama sonrasi 6gretmen ve 6grencilerden
toplanmis ve veri ¢esitlemesine gidilmistir (Merriam, 2009). Son olarak arastirmanin giivenirligini
saglamak i¢in Bir arastirmada inandiricilig1 saglayabilmek i¢in Creswell (2016) tarafindan onerilen iki
veya ikiden fazla kodlayici tarafindan nitel verilerinin analiz edilmesi ve kodlar {izerindeki anlasma
saglanmasi gerektigi tizerinde durulmasidir. Bu ¢alismada inandiriciligl ve giivenirligi saglamak adina
elde edilen veriler bir baska uzman tarafindan kodlar, alt temalar ve temalar olusturulmus ve
arastirmaci tarafindan olusturulan bulgular ile karsilastirilmistir. Sonug olarak, aragtirmacinin kodlama
ve temalari ile uzman tarafindan olusturulanlarin benzer oldugu gorilmiistir.

Verilerin Analizi

Alan uygulamasi sonrasinda Ogretmen ve Ogrencilerle yart yapilandirilmig goriisme formu
kullanilarak ¢aliymanin verileri elde edilmistir. Gériismeler sonrasinda dgretmene uygulanan goriisme
kayit altina almmustir. Ogretmen goriismesi yaklasik 23.57 dakika siirmiistiir. Ogrencilerden elde
edilen verilerde ise Ogrenciler kendilerine verilen goriisme formlarini doldurup arastirmaciya teslim
etmislerdir.

Ogretmen ve dgrencilerle yapilan goriismeler sonrasinda elde edilen veriler arastirmaci tarafindan
transkript edilip organize edilerek analiz edilmistir. Verilerin analiz edilme siirecinde betimsel analizi
kullanilarak bulgular elde edilmistir. Betimsel analizin kullanilmasinda temel amag¢ toplanmis olan
verilerin kavramlarina ve iligki aglarina ulagmaktir (Selguk ve Palanci, 2014). Elde edilen veriler
aragtirmaci tarafindan nitel bir veri analiz program kullanilarak analiz edilmis temalar, alt temalar ve
kodlar olusturulmustur.

Bulgular
Aragtirmanin bulgular1 8gretmen ve 6grenci goriisleri olarak iki kategoride toplanmistir. Ogretmen
goriismesinin analiz edilmesi sonrasinda uygulanan alan testine yonelik goriisme sonrasinda

ogretmenden elde edilen veriler organize edilip analiz edilmistir.
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Ogretmenin Deneyimsel Uygulama Derslerine Yonelik Goriisleri

Ogretmen goriismeleri sonrasinda 6gretmenin deneyimsel uygulamaya yonelik temasi ortaya
konulmus ve bu tema kapsaminda bes alt tema ve 13 kod olusturulmustur. Ogretmenden toplanan
verilerin betimsel analiz ile bu ana temalar belirlenmistir. Ogretmenin uygulanan derse iliskin olumlu
goriisleri bulunmaktadir. Ogrencilerin ders siirecine aktif olarak katildiklarmi, gezi, laboratuvar
caligsmalart ve sinif i¢i etkinliklerden keyif aldiklarim ifade etti. Tablo 1’de Ggretmen goriismesinin
sonuglarini gostermektedir.

Tablo 1
Ogretmenin deneyimsel uygulama siirecine iliskin sonuclari temasi
Alt temalar Kodlar f
Alan uygulama dersinden keyif alma
Yaparak 6grenme 1
Hissederek 6grenme 1
Ogrenmeyi etkili bir sekilde gerceklestirme
Deney yapma 1
Mikroskop kullanma 1
Laboratuvar galigmast 1
Farkli etkinliklere katilma Grup ¢aligmast 1
Bireysel ¢aligma 1
Okul dis1 ¢aligma 1
Cevreyi inceleme olanagina sahip olma Cevre gezisi
Bahge gozlemi 1
Dokunma-hissetme 1
Konular1 somut deneyimler edinmesi
Gozlem yapma 1
Deneyimleme 1
Toplam 13

Tablo 1°de birinci alt probleme iliskin bulgular dzetlenmistir. Ogretmen goriisleri incelendiginde,
deneyimsel alan uygulamasi dersini ylriiten 6gretmenin ders siireci ve 6grencilere yonelik goris ve
gbzlemleri ortaya konulmustur. Ogretmen alan uygulamasi sonrasinda dgrencilerin alan uygulama
dersi siirecinden keyif aldiklarini, bu siirecte yaparak ve yasayarak 6grenme sagladiklarini, ¢evreyi ve
dogay1 inceleme olanagi bulduklarini, konular1 somut bir bi¢imde &grendiklerini, farkli bir deneyim
edindiklerini, gruplar halinde ¢alisma olanagi bulduklarini, ilgili dersin uygulanmasinda hissettiklerini,
yeni kavramlar1 gézlemleme imkéan1 bulduklarini, deneyler ve deneyimler edindiklerini, mikroskop ve
biiyliteg kullandiklarim1 ve sonug¢ olarak 6grenmeyi etkili bir bigimde gergeklestirdiklerini ifade
etmistir.

Ogretmen bu uygulama siirecinde 6grencilerin ders dis1 ve deneyimsel etkinliklere katilmaya istekli
olduklarini belirtmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen ilk alt tema ve kodlara iliskin climleleri su
sekilde aciklamistir: “Bu derslerin uygulamasi swrasinda ve sonrasinda dgrenciler derslere ve
etkinliklere istekli ve keyifli katildiklarint soyleyebilirim. Hatta ogrenciler uygulama sonrasinda
dersleri tekrar bu sekilde iglemeye devam etmemiz onusunda israr bile ettiler ¢iinkii sadece dinlemenin
oOtesinde kendileri hissederek ders islediler. . kinci alt tema ve kodlara iliskin dgretmen sdylemleri
ise su sekildedir: “....Evet bu dersler siiresince dgrencilerin en ¢ok yararlandigi kisim bence etkili
ogrenmeyi saglayabilmeleri oldu. Ciinkii derste kendileri aktifti ve deneyler yaptilar, mikroskobu
kullandilar, laboratuvarda ¢alstirlar biz dersleri ¢ogunlukla simifia islemek durumundaydik
cogunlukla.”. Bir diger alt tema ise Ogrencilerin farkli etkinliklere katilmasiydi. Bu alt tema
kapsaminda 6gretmen su ciimleleri kullanmustir. “Biz ders iceriklerini simif ortami ile kisitlyyoruz,
ancak bu plamin uygulamasin ogrenciler ¢ok ¢esitli deneyim ve tecriibe edindiler. Tek baslarina
arastirma yaptilar, yeri geldi arkadaslart ile ortak calistilar hatta bazi dersler okul disinda ve
cocuklarin en ¢ok sevdigi kisimdi. . Dordiincii alt temada ise 6grencilerin ¢evreyi incelemesi hakkinda
Ogretmen su ifadeleri kullanmustir. “Ders etkinlikler, hem swnifta, hem laboratuvarda hem de okul
disinda olmasi égrencinin sikilmasini engelledi. Ogrenciler ¢evreyi tanidi, okul disinda ve bahgede
etkinlikler yapma firsati edindi.”. Son alt tema ise 6grencilerin somut deneyimler edinmesini 6gretmen
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su sekilde belirtmistir. “...en dnemli kisim ise bence dgrencilerin somut 6grenme saglamasi. Hemen

hemen biitiin 6grenciler dokundu, hissetti, topragi kazd, yeri geldi deney malzemelerini kendi kullandi

ve somut bir bigimde 6grenme sagladi diye diistiniiyorum.”.

Ogrencilerin Deneyimsel Uygulama Derslerine Yonelik Tutumlar

Ogrenci sonuglarina bakilacak olursa tiim &grenci verilerinin analiz edilmesi sonrasinda bes ana
tema, alt temalar ve kodlar olusturulmustur. Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik bulgular
kisminda ise bir tema, bir alt tema ve iki kod ortaya ¢ikarilmistir. Ogrencilerin deneyimsel uygulama
derslerine yonelik tutumlari temasii derse katilan 25 0Ogrenciden 23 tanesi deneyimsel alan
uygulamast i¢in olumlu goriis belirtirken lic tanesi ise alan uygulama dersi i¢in olumsuz goriis
belirtmistir. Tablo 2’de 6grenci goris ve siklik dagilimlar verilmistir.

Tablo 2
Oégrencilerin uygulanan derse yonelik tutumlarina iligkin temast
Alt tema Kodlar f
Ogrencilerin uygulanan derse yonelik tutumu
Olumlu goriisler 23
Olumsuz gorisler 3
Toplam 26

Bu alt tema kapsamin 6grenciler deneyimsel ders uygulama siireglerine ¢gogunlukla olumlu goris
belirtmislerdir. Ogrenciler bu derslere katilmanim eglenceli, keyifli, tekrar edilmesi gerektigini, dersi
sevdiklerini ve derste mutlu olduklarimi ifade etmislerdir. Bir 6grenci bu alt temaya iligkin olumlu
gorlisiinii “... ben bu dersleri ¢ok sevdim. Aslinda biitiin dersleri disarda, bahgede ya da
laboratuvarda yapsak ¢ok eglenceli”, bir diger 6grenci ise “...0gretmenimiz bizimle birlikte bahgede
kazi yapti solucanlart ¢ikardr ¢ok komikti...” , bagka bir 6grenci ise “cok eglenceli derslerdi her
zaman olsa giizel olur...” seklinde ifadelerle belirtmislerdir. Olumsuz goriis ve tutum belirten bir
ogrenci ise “... ders digarida oldugu icin ¢ok sicakti ben sinifi daha ¢ok seviyorum...” seklinde ifade
ederken bir diger 6grenci ise “... bahgede her yer camurdu hoslanmadim..” diyerek olumsuz tutum ve
goriislerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Deneyimsel Uygulama Derslerine Yonelik Cikarimlar

Ogrencilerin alan uygulamasi dersine yonelik tutumlarim netlestirdikten sonra dgrenciler dersten
ogrendiklerine iligkin dort tema daha belirlenmistir. Bir diger tema 6grencilerin alan gezisi dersinden
ogrendikleri olarak ifade edilmistir. Bu tema kapsaminda derse katilan 25 G6grenciden 11 Ggrenci
akranlartyla birlikte ders ¢alismay1 ve grup ¢alismalarini tercih ettiklerini ifade ederken, 10 6grenci de
ders siirecinde canlilarm, hayvanlarin ve mikroorganizmalarin ozelliklerini G&grenebildiklerini
belirtmistir. Ogrencilerden sekizi smiftan nasil 6grenilecegini deneyimlemeyi belirtirken, bes dgrenci
konuyu etkili bir sekilde 6grenebildiklerini ortaya koymustur. Tablo 3’te bu tema 6zetlenmistir.

Tablo 3

Oégrencilerin deneyimsel 6gretim siirecinden ¢ikarimlarina iligkin temasi

Alt tema Kodlar f

Alan uygulamasi dersinde dgrenilenler
Isbirlikli 6grenme siirecinde yer alma 11
Organizmalarin 6zelliklerini 6grenme 10
Sinif dis1 6grenme etkinliklerine katilma 8
Kalic1 6grenmeleri edinme 5

Toplam 34

Tablo 3’te Ogrencilerin deneyimsel ders siirecinden ¢ikarimlarina yonelik alt tema ve kodlar
Ozetlenmistir. Bu kodlar kapsaminda Ogrenciler bu ders sonunda derse iliskin ¢ikarimlarini
belirtmiglerdir: bir 6grenci “bence bu dersler ¢ok iyi gecti, ciinkii hem Ogretmenlerimiz hem
arkadaslarvimiz birlikte ¢alistik.”, bir diger 6grenci “...laboratuvarda en ¢ok arkadaslarla birlikte
calismaktan mutlu oluyordum...” ciimleleri ile ifade etmislerdir. Ayni alt tema ve kodlar kapsaminda
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su ifadeler kullanmilmustir: bir 6grenci “bu dersler igin ben en ¢ok okulda olmamayr sevdim, bahg¢ede
ders yapmak ¢ok giizel her zaman yapabiliriz”, diger bir d6grenci ise “...dersleri ¢ok begendim ben
¢linkii deneyleri kendimiz yapmak giizeldi, hatta solucanlart kendimiz bulduk sonra inceledik ben nasil
yapilacagini 6grenebildim... ” gibi climlelerle bu kodlar1 6zetlemislerdir.

Ogrencilerden elde edilen bir diger tema ise dgrencilerin uygulamali ders sirasindaki kisisel
deneyimleriyle ilgilidir disiinceleridir. Bu tema kapsaminda bes alt tema olusturulmustur. Sonug
olarak, yedi 6grenci dogal alanlarinda g¢evreyi ve farkli organizmalan kesfetme firsati buldugunu
belirtmis, 6grencilerden altis1 bireysel ¢alisma yerine akranlariyla ¢alisma firsati yakalayabildiklerini
ifade etmistir. Alan gezisi dersinde Ogrencilerin sonuglari ders konularmi derinlemesine
anlayabildiklerini gostermistir. Bu baglamda 6grenmelerini gegici 6grenmeden ziyade kalict olarak
gelistirme firsat1 yakaladiklarini yansittiklarini ortaya koymustur. Ayrica dordii ders yardimiyla yeni
konular1 kesfedebileceklerini ifade etmistir. Tablo 4’te Ogrencilerin  sonuglarinin  temalari
betimlenmistir.

Tablo 4
Ogrencilerin alan gezisi dersi sirasindaki kisisel deneyimleri temasi
Alt tema Kodlar f

Alan uygulamasi dersinden edinilen deneyimler

Organizmalari kesfetme firsatt 7
Birlikte ¢aligma firsat1 bulma 6
Konuyu derinlemesine anlama 5
Kalic1 6grenme firsatt edinme 4
Yeni seyler kesfedebilme 4
Toplam 26

Son temada ise dgrenciler uygulanan dersin giiclii ve zayif yonlerini ifade etmislerdir. Dersin gii¢li
yénleri kapsaminda iki alt tema ve yedi kod altinda toplanmustir. Ogrenci gériisme formu sonuglarina
gore siniftaki 12 Ogrenci bitki, hayvan ve mikroorganizmalar olmak iizere tiim organizmalarin
incelenmesinin dersin en gii¢lii yanlarindan biri oldugunu ifade etmistir. Bu kapsamda 10 6grenci
yakin ¢evresini taniyabildiklerini; farkli aktivitelerle gevrelerini kesfetmeye calistilar. Bir diger tema
ise toprag1 kazmak olarak isimlendirilmistir. Sekiz 6grenci topragi kazip bocek ve solucan bulmanin
onemli oldugunu 6grendigini belirtmis, yedi Ogrenci yine mikroskop kullanmaya gitmenin giiglii
yonlerini vurgulamis, bes 0grenci ise ozellikle laboratuvara gitmenin giliglii yanlarim1 vurgulamstir.
Ayni sekilde 25 6grenciden dordi sinif diginda aktif olmaktan memnun oldugunu belirtmistir. Son
olarak ise ii¢ Ogrenci arkadaslariyla birlikte akran ve grup calismasi etkinlikleri yapma firsati
bulduklarini belirtmistir. Tablo 5’te 6grenciler tarafindan belirlenen dersin giiglii yonlerine iligkin
temalar agiklanmigtir.

Tablo 5

Oégrencilerin bakis agisina gore alan uygulama dersinin giiclii yonleri temast

Alt tema Kodlar f

Cevreyi inceleme firsati edinme Tiim organizmalarin incelenmesi 12
Cevreyi tanima 10

Farkl: etkinliklere katilma Toprag: kazma 8
Mikroskop kullanma 7
Laboratuvari kullanma 5
Sinif disina ¢ikma 4
Birlikte ¢alisma 3

Toplam 49

Tablo 5’te ise 6grencilerin bu ders kapsaminda deneyimlerinin gii¢lii yonleri betimlenmistir. Bu alt
tema kapsaminda olusturulan kodlar 6grencilerin su ciimlelerinden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Bu
kodlar kapsaminda deneyimsel uygulama siirecine katilan bir 6grenci “...bu derler kapsaminda biitiin
cevredeki kiiciik hayvanlar: inceledim. Ornegin topragin altinda kiiciik bécekler, solucanlar ve
kurtlart elime alip bakabildim, kendim topragi kazdim ve agaglarin yapraklarmmi toplayp
karsilastirdim” seklinde belirtmistir. Bu derslere katilan baska bir 6grenci ise “bende dersler boyunca
hep laboratuvarda ne yapacagimizi merak ettim. Disaridan topladiklarimizi laboratuvara gétiirtip
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mikroskopla baktim ¢ok degigikti.” ciimleleri ile ifade etmistir. Bir diger 6grenci ise bu alt tema ve
kodlar i¢in “...yani ders yapmak, arkadaglarla kazi yapmak ve etraftaki her seyi incelemek ¢ok giizel
ders gibi degil... ” gibi climleler kullanmgtir.

Son tema olarak, gii¢lii yonlerin dile getirilmesinin ardindan 6grencilerin uygulamali derse iliskin
olumsuz goriisleri de bulunmaktadir. Uygulama dersinin 6grenciler agisindan zayif yonleri temasinda
lic alt tema ve sekiz kod ortaya konulmustur. Ogrenciler tarafindan belirtilen uygulama dersinin zayif
yonleri bes alt temay1 icermektedir. Ik olarak dgrenciler sicak havada yiiriimeyi elestirmislerdir. Bu
kapsamda 12 0Ogrenci uygun olmayan hava sartlarindan, sekiz Ogrenci etkinliklerin uygun
olmamasindan ve dort 6grenci organize olamama sorunlarindan bahsetmislerdir. Tablo 6’da uygulanan
dersin 0grenciler agisindan zayif yonleri ortaya konmustur.

Tablo 6

Oégrencilerin bakis agisina gore alan uygulama dersinin zayif yonleri temasi

Alt tema Kodlar f

Uygun olmayan hava kosullari Hava sartlarinda yiirtime 4
Sicak havanin olmasi 4
Yorgun hissetmeleri 4

Etkinliklerin uygun olmamast Bocekler ve kurtlar 3
Etkinliklerin kirli olmas1 3
Her seye dokunulmasv/kirlenmesi 2

Organize olma sorunlari Giiriiltii ve dinlememe 2
Ogretmeni gérememe /takip edememe 2

Toplam 24

Tablo 6°da ise 0grenciler tarafindan ortaya konulan deneyimsel uygulama dersinin zayif yonleri
betimlenmistir. Bu tema, alt tema ve kodlar kapsaminda 6grenci ifadeleri bulunmaktadir. Uygun
olmayan hava kosullar1 alt temasi i¢in bir 6grenci “biz dersleri disarda yaparken hava ¢ok sicakti
bence, iistelik siirekli yiiriidiik ve yorulduk...” seklinde ifade ederken bir bagka 6grenci ise; “...disarist
glizel ama stirekli yiiriidiik ve kazdik aradik bir seyler bulmaya c¢alistik sicakta yorulduk baya.”
demistir. Etkinliklerin ¢ok uygun olmamasi alt temasinda ise Ogrencilerden biri “ben en ¢ok
boceklerden ve solucanlardan korktum elime alamadim ve bakadim” seklinde ifade etmistir. Bir baska
Ogrenci ise “giizel ama her seye dokunduk ve iistiimiiz elimiz kirlendi hatta bazi yerlerde ayaklarimiz
camur bile oldu kazmaya ¢alisirken...” ciimleleri ile ifade etmistir. Organize olma alt temasinda ise
ogrenciler su climleleri kullanmuslardir: “...bazi zamanlar ¢ok giiriiltii vardr 6gretmeni géremedim ve

»

duyamadim”, “...bende bazen digsarda 6gretmeni takip edemedim ne soyledigini anlamadim hig...” .

Ozetlenecek olursa, arastirmanin sonuglari Ofretmen ve Ogrenci goriislerine yonelik ders
siireclerinin degerlendirilmesi yapilmustir. Ogretmen goriismeleri sonucunda bu ders kapsaminda
Ogrencilerin alan uygulama dersinden keyif aldiklar1, 6grenmeyi etkili bir sekilde gergeklestirdikleri,
farkl etkinliklere katilma imkani bulduklari, ¢evreyi inceleme olanagina sahip olduklar ve konular
somut deneyimler edinmesi gibi deneyimler edindigi ortaya konulmustur. Aymi sekilde uygulama
dersleri sonrasinda &grencilerin biiyiik ¢ogunlugu uygulamali alan dersine yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri ortaya konulmustur. Arastirma sonuglarina bakildiginda hem O6gretmen hem de
ogrenciler keyifli, uygulamali ve iyi tasarlanms bulduklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin
deneyimsel derslerin uygulama siireglerine yonelik ¢ikarimlarinin ise alan deneyiminde uygulamar
yaptiklarina ve bu ders kapsaminda 6grenmeler gerceklestirdikleri ortaya konulmustur. Son olarak
derse katilan 6grenciler deneyimsel ders siireclerine yonelik giiclii ve zayif yonlerini ifade etmislerdir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Caligmanin amaci1 Fen Bilimleri dersinde deneyimsel model kullanilarak tasarlanmis “Dogay1
Kesfetmek” konusuna iliskin 6gretmen ve Ogrenci goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.. Bu amag
kapsaminda hazirlanmis olan ders plan1 goniillii olarak katilim saglayan bir Ogretmen ile 25
Ogrencisine uygulanmig ve arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan yar1 yapilandirilmis goriisme
formlar1 kullanilarak Ogrencilerden ve 6gretmenden bu siireci degerlendirmeleri istenmistir. Elde
edilen verilerin analiz edilmesi ile birlikte 6gretmen tarafindan ortaya konulan bir tema 5 alt tema ve
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13 kod ortaya konulmustur. Ogrencilerden elde edilen veriler kapsaminda ise tarafindan ortaya
konulan 5 tema ve 8 alt tema ve 26 kod olusturulmustur. Bu calismanin sonucunda 4 hafta 16 ders
saati olarak tasarlanan 6gretim planinin uygulanmasi sonucunda 6gretmen ve 6grenciler deneyimsel
olarak tasarlanmis alan uygulamasi dersini genellikle ilgi ¢ekici ve 6gretici oldugunu belirtmislerdir.

Aragtirmanin sonuglarina bakildiginda, birinci alt probleme iligkin sonuglar 6gretmenin deneyimsel
uygulamaya yonelik degerlendirmelerini kapsamaktadir. Bu sonuglara gore 6gretmen uygulama
dersine katilan Ogrencilerin; alan uygulama dersinden keyif aldiklari, 6grenmeyi etkili bir sekilde
gerceklestirdikleri, farkli etkinliklere katilma imkani bulduklari, ¢evreyi inceleme olanagina sahip
olduklar1 ve konulart somut deneyimler edinmesi gibi deneyimler edindiklerini ifade etmistir. Bu
sonuglara gore 6grenciler bu derslere katilmaya istekli ve derslerin sif igerisinde siirlandirilmasi
yerine 0grencilerin alanda aktif olma veya laboratuvarda kendi 6grenmelerini yapilandirmaktan hosnut
olduklan belirtilmistir.

Aragtirmanim ikinci alt problemine yonelik sonuglara baktigimizda ise deneyimsel uygulama
derslerine aktif katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun dersleri bu sekilde islemek istedikleri ve bu derslere
kars1 olumlu tutum ve goriis belirttikleri vurgulanmigtir. Aragtirmanin ii¢lincii alt problemine yonelik
sonuclarda ise dgrencilerin bu derslere yonelik ¢ikarimlart ortaya konulmustur. Bu sonuglara gore
ogrenciler alan uygulamasi dersinden 6grenme deneyimleri edinmisler ve bireysel 6grenme yasantilar
edinmiglerdir. Son alt problem kapsaminda ise Ggrenciler deneyimsel uygulama dersinin giiglii ve
zay1f yonlerini belirtmislerdir.

Ogretim tasariminin uygulayicist olarak 6gretmen 6grencilerin bu dersler siiresince keyif alarak
derse katildiklarim1 ve bu dersle birlikte yaparak yasayarak 6grenmenin etkili bir 6grenme olanagi
sundugunu ifade etmistir. Alanyazinda bu baglamda gergeklestirilmis calismalar deneyimsel ve
uygulamali 6grenme etkinliklerinin 6grencilere gergcek yasam deneyimleri sundugunu ifade etmislerdir
(Harden vd., 2012). Arastirmanin sonuglarina goére 0gretmen ayrica bu derslere katilan dgrencilerin
¢evreyi inceleme olanagi edindiklerini ve konulara iliskin ornekleri somut olarak gorebildiklerini
belirtmistir. Bu kapsamda yapilan ¢alismalarda da dgretmenler okul disinda 6grencilerin deneyimsel
olarak gergeklestirdikleri 6grenmelerin aktif, kalici ve somut oldugunu vurgulamiglardir (Cigek ve
Sarag, 2017). Arastirmanin sonuglari ayrica ders siirecinde yer alan Ogrencilerin grup ve ikili
calismalarda yer alma imkani bulduklarmi ve farkli deneyimler edindiklerini ortaya koymustur.
Benzer sekilde, Bozdogan (2012) tarafindan yapilan calismada okul dis1 6grenme deneyimlerinin
Ogrencilere cesitli O0grenme etkinlikleri olanagi sundugunu Ogrencilerin birbirleri iletisim
kurabildiklerini ve gdzlem yapma becerilerinin gelistigini ifade etmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, Ogrenciler deneyimsel Ogrenme siirecinde hissederek Ogrendikleri ve etkili O0grenme
gergeklestirdiklerini  belirtmigtir. Kolb ve Yeganeh (2012) 6grencilerin deneyimsel 0grenme
siireglerinde nasil diisiinmeleri, hissetmeleri ve 6grenmeleri gerektigini tecriibe ettiklerini belirtmistir.

Ogretim tasarimiin uygulanmasi sonrasin dgrencilerden elde edilen sonuglara gére, dgrencilerin
¢ogunlugunun bu ders uygulamasina karsit olumlu tutum gelistirdiklerini gostermistir. Alanyazinda
yapilan ¢aligsmalarda bu sonuglarla paralellik gostermektedir. Okul disinda gergeklestirilen 6grenme
deneyimlerinin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum ve goriis gelistirdikleri yapilan arastirmalarda
vurgulanmistir (Malone, 2008; Tatar ve Bagriyanik, 2012). Ogrencilerden elde edilen sonuclarda
ogrenciler bu etkinliklere katilmakla birlikte ¢aligma, farkli deneyimlerle 6grenme, simif dis1 ve
laboratuvar etkinliklerinde etkin yer alma ve kalic1 6grenme edindiklerini ifade etmislerdir. Bu
kapsamda gergeklestirilmis olan calismalarda da ayni sekilde deneyimsel ve okul dis1 6grenme
ortamlarinin 6grencilerin okul disinda gergeklestirdikleri etkinliklerle &grencilerin bireysel olarak
ogrenme siirecinde yer aldiklar1 (Cicek ve Sarag, 2017)ve arkadaslar1 ve gevre ile etkilesim igerinde
olduklar1 (Braund ve Reiss, 2006) vurgulanmustir. Ayrica, 6grencilerin farkli 6grenme deneyimleri
edindikleri (Tirkmen, 2015) ve derse karsi ilgili ve motive (Ertas, Sen ve Parmaksizoglu, 2011)
olduklan belirtilmistir.

Deneyimsel olarak gergeklestirilen bu derslerin gii¢lii yonlerinin oldugu kadar zayif yonleri de
bulunmaktadir. Arastirmanmn sonuglarina gore, O6grencilerin bazilar1 ders siirecinde havanin sicak
olmasi, etkinliklerde elleri ve iistlerinin kirlendigini ve yorulduklarmi belirtmislerdir. Bu baglamda
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alanyazindaki ¢alismalarinda bu sonuglart destekledigi (Ay, Anagiin & Demir,2015; Dillon vd., 2006;
Thomas, 2010) goriilmektedir. Ayrica bu siire¢te organize olma ve birlikte hareket etme sorunlari
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Kisiel (2005) okul disinda gerceklestirilen etkinliklerin 6gretmenin
Ogrencileri organize etme ve izin alma gibi ¢esitli sorunlarla karsilastiklarimi vurgulamistir.
Ozetlenecek olursa, simif ortamn disarisinda etkinliklerin ve deneyimsel &grenme etkinlikleri
kullanilarak hazirlanan Ggretim tasarimi ile yiiriitiilen derslerin O6gretmen ve Ogrenci goriisleri
cercevesinde degerlendirilmis ve elde edilen veriler analiz edilerek 6grenci ve 6gretmen goriisleri
ortaya koyulmustur.

Oneriler

Deneyimsel 6gretim tasarimu kullanilarak hazirlanan fen bilimleri dersine yonelik 6grenci ve
Ogretmen goriisleri ve degerlendirmelerinin yapilmasini amaglayan bu c¢alisma nitel arastirma
desenlerinden bir durum galismasi olarak desenlenmistir. Bu kapsamda gergeklestirilecek olan benzer
caligmalar daha fazla 6gretmen ve 6grenci gruplarinm katilimlariyla daha genis kapsamli ¢aligmalar
tasarlanmalidir. Arastirma icin tasarlanan dersler dort hafta (16 ders saati) ve bir initeyi
kapsamaktadir. Bundan sonraki c¢aligmalar daha fazla ders siiresi ve birden fazla iinitelere
uygulanabilir.

Caligmanin sonuglart dikkate alindiginda uygulama siirecinde yer alan &grenciler ve Ogretmen
deneyimsel ve okul dis1 6grenme etkinliklerinin dgrencilerin derse katilim, istek ve ilgisini artirdigi
yoniinde olmustur. Bu sebeplerle, hazirlanan 6gretim programlar: ve ders planlar1 6grencilerin etkin
olarak katilabilecegi okul dis1 ve deneyimsel O0grenme etkinliklerinin kapsamasi Onerilmektedir.
Caligmanin sonuglart 6gretmen ve Ogrencilerin deneyimsel uygulama derslerine karst olumlu goriis
belirttiklerini ortaya koymustur. Bu kapsamda 6zellikler fen bilimleri dersleri okulun bulundugu gevre
sartlarint temel alarak deneyimsel bir bicimde okul iginde veya okul disinda tasarlanmasi ve
uygulanmasi Onerilebilir. Ayrica, aragtirmada ortaya konulan sonuglar 1s1ginda tasarlanacak olan
deneyimsel uygulama dersleri 6grencilerin ve okulun olanaklari, 6grenci ozellikleri, bulunulan
¢evrenin hava kosullar ve ulasim olanaklarinin dikkate alinarak tasarlanmasi gerekmektedir.
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