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Oz

Bu arastirma, okul 6ncesi egitimde Reggio Emilia ve Montessori yaklagimlarini dgretmen goriislerine gore
karsilagtirmay1 amaclamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda, calismada durum c¢alismasi deseni kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim gretim yilinda Izmir ili Narlhdere ilgesindeki Montessori
yaklagimina gore egitim veren okul Oncesi kurumunda gdrev yapan sekiz 6gretmen ve Bornova ilgesindeki
Reggio Emilia felsefesine gore egitim veren okul dncesi kurumunda gorev yapan sekiz 6gretmen olusturmustur.
Aragtirmanin verileri yari-yapilandirilmig goriigme teknigi kullanilarak toplanmigtir. Bu goriismeler sirasinda,
ogretmenlerden, yaklagimla nasil tanistiklari, yaklasimla birlikte nasil bir degisim yasadiklari, anaokulunda bir
giiniin nasil gectigi, smif ortami, plan, igerik, etkinlikler, degerlendirme ve dokiimantasyon siireci hakkinda
goriisleri alinmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir. Okul dncesi egitimde Reggio
Emilia ve Montessori yaklagimlar ile ilgili d6gretmen goriislerinin karsilastirilmast sonucunda elde edilen
bulgulara gore, her iki okulda da bu yaklasimin dogasina uygun kazanmim-gostergeleri belirlendigi, igerigin
secildigi, ortamin diizenlendigi ve uygulamalarin yapildig: sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, Montessori yaklasimi, Reggio Emilia yaklagimi.

Comparison of Reggio Emilia and Montessori Approaches in Preschool Education
according to Teachers' Views

Abstract

The aim of the research is to compare teachers' views on Reggio Emilia and Montessori approaches in preschool
education. For this purpose, case study design was used. The study group of the research consisted of eight
teachers working in preschool institutions providing education according to Montessori approach in Narlidere
district of Izmir province and eight teachers working in preschool institutions providing education according to
Reggio Emilia approach in Bornova district in 2022-2023 academic year. The data of the study were collected
using semi-structured interview technique. During these interviews, the teachers' opinions about how they were
introduced to the approach, any change after experiencing the approach, how a day in kindergarten passes,
classroom environment, plan, content, activities, evaluation, and documentation process were obtained. The data
were made comprehensible through descriptive analysis. it was concluded that both schools aimed outcomes-
indicators to the nature of both approached, selected the appropriate content, organized the environment and
carried out the practices.

Anahtar Kelimeler: Preschool education, Montessori approach, Reggio Emilia approach.
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Giris

Okul oncesi egitim, ¢ocuklarin dogumundan okula girisine kadar olan donemlerinde (0-72 ay)
onlarin daha iyi bir okul hayatina hazirlamalarim1 amaglar. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklara oyun yoluyla
ogrenme firsatlar1 sunar ve onlarin yaraticiligini, kesfetme isteklerini, problem ¢6zme becerilerini ve is
birligi yapma yeteneklerini gelistirir. Ayrica, dil ve iletisim becerileri, sayisal islem becerileri ve temel
okuryazarlik becerileri de okul dncesi egitimde 6gretilen konular arasindadir. Bireylerin dogumundan
baslayarak 6 yasma kadar beyin gelisimlerinin ¢ok hizli oldugu “kritik donemi” kapsayan okul 6ncesi
egitimi, bireyin egitim hayat1 i¢in onemli bir baslangi¢ noktasidir. Okul 6ncesi egitim, iilkeler igin
gelecege doniik bir yatirimdir; ¢iinkii okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklar akademik, sosyal ve ekonomik
olarak daha donanimli olarak ilkokula ve hayata hazirlanmaktadir (Barnett ve Hustedt, 2003). Okul
Oncesi egitim, ¢cocugun dogumundan baslayarak ilkogretime gegtigi giine kadar olan siireyi kapsayan
ve cocuklarin bedensel, psikomotor, sosyal-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiylik ol¢iide
tamamlandigi, kisiligin sekillendigi bir egitim siirecidir. Bu siire¢, olumlu davraniglara sahip
cocuklarin yetistirilmesi, kazalara kars1 korunmalar1 ve ilkdgretime hazirlanmalari amacini tasir (Aral
vd., 2002). Okul o6ncesi donem, ¢ocugun en hizli gelisim gosterdigi donemlerden biridir ve bu
donemdeki ilerlemeler, ¢cocugun gelecekte olumlu gelisme gostermesi ve topluma faydali bireyler
olabilmesi i¢in 6nemlidir. Bu donemde ¢ocugun gelisimini desteklemek ve ona rehberlik etmek, temel
bir yapt olusturma agisindan &nemlidir. Iyi tasarlanmus bir okul oncesi egitim programiyla bu
davraniglarin pekistirilmesi miimkiin olabilir (Balat, 2011).

Okul 6ncesi donemde gegmisten giiniimiize farkli alternatif yaklagimlar temel alinarak ¢ocuklarin
O0grenmelerinin ve gelisimlerinin merkezinde oldugu okullar kurulmustur. Frobel, 1837 yilinda
glinimiiz Almanya’sinin Blankenburg boélgesinde ilk anaokulunu agmis ve iilkesindeki anaokullari
sayilarini ¢ogaltmak i¢in ugragmistir (Poyraz ve Dere, 2001). Anaokullariin ilk dnciilerinden olan
Maria Montessori, deneyimleri dogrultusunda cocuklar i¢in diizen ve 6zgirliikk arasinda akilci bir
denge olusturarak kendi adiyla anilan Montessori Egitim Yaklasimi'ni gelistirmistir. Montessori
yaklagimi, ¢ocuklarin dogal ihtiyaglarini karsilayan 6zenle hazirlanmis materyallerle zenginlestirilmis
Ozgir ve huzurlu bir ortamu icermektedir. Bu zengin ortamda, nitelikli egitim alms ve gozlem
yetenekleri gelismis ogretmenler rehberlik etmektedir (Lillard, 2020). Ote yandan, Reggio Emilia
yaklasim, Italya'da Loris Malaguzzi (1920-1994) tarafindan 1970 yilinda gelistirilmistir. Bu
yaklasimda, gelisen program on plandadir ve Ogretmenler, ¢ocuklarin ilgi, istek, diisiince ve
eylemlerinden yola ¢ikarak, onlar1 dinleyip gozlemleyerek program olustururlar (Metin Aslan, 2020).

Montessori Egitim Yaklasimi

Montessori egitimi yiiz yili agkin bir sliredir varligimi siirdiirmektedir (Lillard, 2008). Montessori
yaklagimi, Italyan doktor ve pedagog Maria Montessori tarafindan gelistirilmis bir &grenme
yaklagimidir. Bu yaklasim, ¢ocuklarin dogal meraklarini kullanarak kendi kendine 6grenmelerini
tesvik eder. Bugiin diinyanin dort bir yanindaki Montessori okullari, i¢ motivasyonun olusumunun
O0grenme ic¢in ¢ok onemli oldugu kabul etmekte ve bu yonde uygulamalari hayata gecirmektedir
(Murray, 2011). Montessori egitiminde, ¢ocuklar Ozgiirce hareket edebilecekleri ve kendi ilgi
alanlarina gore 6grenme firsatlar1 sunulacaklar1 bir ortamda 6grenirler. Okulda yer alan materyaller,
cocuklarin duyusal, motor ve zihinsel becerilerini gelistirirken aym1 zamanda diizenli, disiplinli ve
odaklanmis bir ¢alisma aligkanligi kazandirmay1 hedefler. Bu nedenle, Montessori okullarinin en
belirgin 0zelligi, c¢ocuklara kendi yeteneklerini kesfetme imkani sunan Ozgiir bir ortamin
olusturulmasidir. Montessori okullarmin sahip olmasi beklenen temel 6zellikler sunlardir (Lillard,
2011):

Ogrenmeyi 6gretmek

Cocugun deneyimleyerek 6grenmesini saglamak

Cocukta i¢ disiplini gelistirmek

Egitimin bireyselligini vurgulamak

Cocugun ilgi alanina gore caligmak

Soyut kavramlari somut bir sekilde sunmak

Cocugun 6grenme zamanini kendi belirlemesine izin vermek
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e Cocugun yanlis yaptiginda hatasini kendi goérebilmesini saglamak
e Cocugun istedigi kadar tekrar yapabilmesine olanak tanimak

e (Cocugun 6zgiir iradesini kullanabilmesini saglamak

e Montessori yontemlerini tiim ailelere 6gretmeye ¢alismak

Bir Montessori sinifini muhtemelen alistiginizdan farkli goriiniir. Geleneksel siniflardan farkli bir
yapiya sahip olan Montessori siniflarimi digerlerinden ayiran temel 6zellikler asagida verilmistir
(Meinke, 2019):

Cocuklarin giin boyunca segebilecekleri gesitli aktivite istasyonlari,

Ogretmenlerin sinifin éniinde durmak yerine gruptan gruba ge¢mesi,

Geleneksel olmayan bir notlandirma sistemi,

Ogrencinin biitiiniine odaklanma - sosyal, duygusal, entelektiiel ve fiziksel gelisimin tiimii
dikkate alinir.

Reggio Emilia Yaklasimi

Kuzey Italya'da bir yerlesim bolgesi olan Reggio Emilia, ayn1 zamanda okul dncesi egitimde
kullanilan bir pedagojik yaklasimin adidir (Hewett, 2001). Bu pedagojik yaklasim, 1940’larda Loris
Malaguzzi tarafindan gelistirilmistir. Reggio Emilia yaklasimi, ¢ocuk merkezli bir yaklagimdir ve
cocuklarin kendilerini ifade etmeleri, yaraticiliklarim kullanmalar ve kesfetmeleri tesvik edilir.
Yaklasim, ¢ocuklarm 6grenme siirecinin is birligi, diyalog ve deneyime dayali oldugunu vurgular.
Reggio Emilia, ¢ocuklarin egitimi igin alternatif bir yaklasimdir ve genel olarak yapilandirmaci
egitimin niteliklerini tagimaktadir. Cocugun karsilastig1 problemleri kendisinin ¢ozmesini amaglayan
bu yaklasim da ¢ocuk merkezlidir ve bu yaklasimda aile, toplum ve Ogretmenler yer alir. Cocugun
etkinliklere kendisinin katilmasi ve aktif olarak gorev almasi gereklidir. Reggio Emilia yaklasimia
gore yetisen ¢ocuklar 6zgiiveni yiiksek, kisilikleri geligmis, tiretim diizeyi artmig, dayanigma iginde
hareket eden bireyler olurlar (Arseven, 2014). Reggio Emilia okullarinin temel 6zellikleri sunlardir
(Yayla, 2015):

e Cocuklarin merkezde oldugu ve ailelerin ile 6gretmenlerin katildig bir okul olmalari,

e ki farkli yas grubuna hitap eden okullar olarak 4 ay-3 yas ve 3-6 yas araliginda yer
almalari,

e s birligine dayal bir 6grenme sistemiyle one gikmalari,

e Etkinliklerde sosyal bir yapida isbirliginin vurgulanmasi ve diyalogla 6grenme ve birlikte
hareket etme kavramlarina odaklanilmasi,

e Ogrenmenin tek yonlii bilgi aktarim seklinde olmamasi,

e Cocuklarin kendi olusturduklar1 diisiinceleri proje olarak sunabilmeleri,

e Egitmenlerin 6grencilerin projelerini zaman dilimlerine bélerek etkilesimlerle birlikte
gelismelerini saglamalari,

e Egitim siirecinde 6gretmenlerin, atdlye sorumlularinin ve ebeveynlerin dahil olmasi,

e Cocuklarin kazanmasi hedeflenen bilgiyi didaktik sekilde 6grenmek yerine, projeleri
siirecinde uygulayarak ve deneyimleyerek 6grenmelerinin beklenmesi,

e Egitmenlerin ¢ocuklarm i¢ diinyasim1 yakindan tanimak i¢in gozlem yapma, not alma,
video kaydetme gibi yontemlere bagvurmalari,

e Dokiimantasyon siirecinde ¢ocuklarin gelisim kayitlarmin yani sira diisiinceleri ve 6grenme
siireglerinin takip edilmesine odaklanilmasi.

Ogretmenlerin sinifta olup bitenleri belgelemeyi (dokiimantasyonu) dgrenmek, grencilerin
niyet ve eylemlerini dinlemeyi, gérmeyi, gozlemlemeyi ve yorumlamayi 6grenmek anlamina gelir
(Schroeder-Yu, 2008). Ziegler (2021), Reggio Emilia yaklasimimin faydalarini asagida siralamigtir:

Kesfetmeyi tesvik eden rahat bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Kokleri saygiya dayanan 6gretmen-6grenci iliskilerini desteklemektedir.

Ogrenciler isbirlikli bir ortamda sosyal becerilerini gelistirmektedir.

Ogrenci liderligindeki bir yaklasimdir ve problem ¢dzme icin firsatlar saglamaktadir.

Cocuklarda gii¢lii bir topluluk duygusu gelistirir ve yaraticilik ve sanatsal ifadeye vurgular.
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Calismanin Amaci

Okul 6ncesi egitimin temel hedefi, cocuklarm duygularini ve diigiincelerini 6zgiirce ifade edebilen,
girisimci ve arastirmaci, Oz-disiplinli, kiiltiirel degerlere sahip, ruhsal ve fiziksel olarak saglikli
bireyler yetistirmektir (Demirel, 1989). Okul 6ncesi egitim, dogumdan ilkokul donemine kadar olan
siireyi kapsar ve ¢ocugun zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimi i¢in kritik olan bu dénem, hizli
gelisim ve 6grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu yillardan olusur (Celik ve Giindogdu, 2007; Balci
vd., 2012). Okul 6ncesi dénem egitim programi, ¢ocuklarin tiim yonlerini desteklemek igin tasarlanir
ve saglikli gelisimlerini saglamak ve gelecekte ihtiya¢ duyacaklari becerileri kazandirmak amacini
tagir (Hirsh, 2004; Altin ve Altin, 2021). Bu nedenle, okul dncesi egitim programlartyla ilgili yapilan
aragtirmalar da biiylik 6nem tasir. Bu ¢alismada okul 6ncesi egitimde Reggio Emilia ve Montessori
yaklagimlariin uygulayict 6gretmenlerinin goriislerine dogrultusunda karsilastirilmasi amaglanmustir.

Cahsmanin Onemi

Bu arastirmada, farkli egitim felsefelerini benimseyen farkli erken ¢ocukluk egitim programlarini
uygulayan oOgretmenlerin, bu yaklasimlara iliskin goriislerinin karsilastirilmas: amaglanmustir.
Alanyazin incelendiginde her iki yaklasimin farkli ¢caligmalarda ele alindig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de
ve diinyada yaygin bicimde uygulanan bu yaklasimlann karsilastirma yapan bir caligmaya
rastlanmamugtir. Her iki yaklagimin uygulayici 6gretmenlerin goziiyle karsilastirildigi bu arastirmanin;
okuldncesi egitimin etkililiginin artirilmasinda ve okuldncesi egitim programlarinda yapilacak
diizenlemelerde yol gosterici olmas1 beklenmektedir. Bu c¢alisma kapsaminda, séz konusu
yaklagimlara dayali okul dncesi egitim programlariin simif i¢i ¢evre diizeni, planlama, uygulama, sinif
etkinlikleri, degerlendirme ve dokiimantasyon gibi temel nitelikleri O6gretmenlerin gorisleri
cercevesinde karsilagtirmali olarak analiz edilmistir.

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yoOntemleri igerisinde yer alan durum c¢alismasi deseninde
tasarlanmigtir. Durum caligmast; aragtirmacinin bir olgu, olay ya da durumu kendi sinirlar igerisinde
derinligine incelemesine ve bu incelemelerle durumu betimlemesine olanak veren bir arastirma
yontemidir. Bu yontem ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularini temel alir (Creswell, 2013; Yildirim ve Simsek,
2021). Durum ¢alismasi, bir durum tizerinde yogun bir sekilde ¢aligmakla ilgilidir. Bu durum bir
bireyden koydeki bir topluluga, bir olaydan belirli bir programa kadar farklilik gosterir (Glesne, 2013).
Calisma, durum ¢aligsmasi tiirlerinden biri olan biitiinciil goklu durum deseninde gerceklestirilmistir.
Ciinkii biitiinciil ¢oklu durum deseninde birden fazla durum, kendi i¢inde biitiinciil olarak ele alinir ve
sonrasinda birbiriyle karsilastirilir (Yin, 1984).

Katilimcilar

Caligmanin katilime1 grubu, kolay ulasilabilir durum drneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Kolay
ulasilabilir durum 6rnekleme, arastirmacinin erisiminin kolay oldugu ve zengin bilgilere sahip oldugu
diisiiniilen durumlarin derinlemesine incelenmesine imkan verir; arastirmaci, yakin ve kolayca
erigilebilen bir durumu secer (Yildirnm ve Simsek, 2021). Calisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim
yilinda Izmir ilindeki Milli Egitin Bakanligi’na baglh Montessori felsefesine gore egitim veren okul
oncesi kurumunda gérev yapan sekiz 6gretmen ve Reggio Emilia felsefesine gore egitim veren okul
oncesi kurumunda gorev yapan sekiz Ogretmen olusturmustur. Calisma grubundaki Ogretmenlerin
iligkin 6zellikler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1
Calisma Grubunun Ozellikleri
Yaklasim Kod Cinsiyet Yas Mesleki deneyim Yaklasim deneyimi
M1 K 44 13 13
M2 K 39 22 8
5 M3 K 36 15 8
2 M4 K 26 6 4
'g M5 K 28 5 3
p M6 K 47 13 1
M7 K 25 7 7
M8 K 68 15 10
R1 K 47 18 4
K= R2 K 33 14 3
Té R3 K 31 10 3
<3 R4 K 38 7 7
-gn RS K 31 5 4
@ R6 E 43 20 1
R R7 K 29 8 3
RS K 21 2 2

Verilerin Toplamasi ve Analizi

Bu aragtirmada konu ile ilgili 6gretmen goriislerinin toplanmasinda nitel aragtirma yontemlerinden
biri olan goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme, arastirmacinin arastirdigi konuya yonelik sorular
sordugu, toplumsal yasama dair bilgi topladigi nitel bir arastirma teknigidir. Goriisme teknigi, benzer
konulara yonelmek yoluyla degisik kisilerden ayni tiir bilgilerin alinmasi amaci ile hazirlanir (Yildirim
ve Simsek, 2021). Arastirmanin genel amaclar1 dogrultusunda veri toplama araci olarak arastirmact
tarafindan gelistirilmis olan yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada
kullanilacak olan bu goériisme formunun olusturulmasi asamasinda bu alanla ilgili makaleler ve tezler
incelenerek alan yazin taramasi yapilmistir. Olusturulan form bir program gelistirme uzmani
tarafindan kontrol edilmis sorularin kapsamui incelenmistir; amaca hizmet edecek sekilde iki soruda
kismi diizenleme gerceklestirilmistir. Daha sonra, pilot uygulama kapsaminda her yaklagimi
uygulayan birer Ogretmenle goriisme yapilmig, katilimer tarafindan anlasilmayan bir soruda
diizenlemeye gidilmistir.

2022-2023 egitim O0gretim yilinin ocak ve subat aylarinda ¢alisma grubunda yer alan bireylerle
onceden randevulasarak yari-yapilandirilmis formlar araciligiyla yiliz ylize goriismeler yapilmustir.
Goriisme sirasinda ¢alisma grubunda yer alan kisilere goriisme sorular1 yoneltilmis ve cevaplar sesli
olarak kayit altina alimmustir. Goriismelerin ardindan elde edilen ses dokiimanlar1 yaziya aktarilmistir.

Yaztya aktarilan veriler, betimsel analiz yontemleri kullanilarak arastirmacilar tarafindan
¢Oziimlenmistir. Coziimlemede zorluk yasanan veriler iizerinde aragtirmacilar birlikte ¢alisarak uygun
temay1 belirlemistir. Yildirim ve Simsek (2021) tarafindan belirtildigine gore, betimsel analiz, igerik
analizine kiyasla daha yiizeysel bir yaklasimdir ve genellikle arastirmanin kavramsal yapisinin
onceden belirlendigi durumlarda kullanilir. Betimsel analiz, 6nceden belirlenen temalar dogrultusunda
verilerin 6zetlenmesini ve yorumlanmasini igerir. Bu analiz tiirlinde, goriismeler veya gozlemlerle elde
edilen bireylerin ifadeleri dogrudan kullanilarak etkileyici bir sekilde aktarilabilir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde, arastirma kapsaminda yapilan yiiz yiize goriismeler sonucunda okul 6ncesi egitimde
Reggio Emilia ve Montessori Yaklasimlari ile ilgili 6gretmen goriislerinin karsilastirilmasina iliskin
elde edilen bulgular yer almaktadir. Bu iki yaklasimda da 6ne ¢ikan temalar “yaklagimla ilk deneyim,
Ogretmenlerin yaklagimi uygulama yeterliklerindeki gelisimi, okulda bir giin, smif ortami, 6gretim
planlar1, igerik olusturma, etkinliklerin gergeklestirilmesi, 6grenci performansinin degerlendirilmesi,
dokiimantasyon siireci, yaklasimin olumlu tarafiyla ilgili bir anekdot” olarak belirlenmistir.
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Yaklasimla ilk Deneyim

Montessori Ogretmenligine baslangiglar1 ile ilgili sorulan soruya, calisma grubunda yer alan
ogretmenler i bagvurusu yaparken, staj bagvurusu yaparken ve kendi ihtiyact dogrultusunda basladig:
yanitin1 vermistir. Ogretmen goriislerinden bazilari agsagida verilmistir:

“Anne olarak Almanya’da kendi ihtiyacim dogrultusunda basladim.”’ M1

“Ciinkii klasik egitimde sikilmistim Montessori okuluna is bagsvurusu yaptim. Bir anda boyle hi¢ bilmedigim
bir egitime gecince ¢ok endiselendim kaygilandim yapabilir miyim yapamaz mywm...” M2

“Lisedeyken staj doneminde basladim ve sonrasinda da severek devam ettim. Alternatif olmasimi daha ¢ok
sevdim. Cocuklara daha ¢ok seyler katabildigini diisiindiigiim icin bu yonde ilerlemeyi tercih ettim.”M4

“...hayat tarzi olmasi ve felsefesi olmas1 hosuma gitti. Merak ettim ve bu okula girdim. altiay i¢inde egitim
aldim. Cok pozitif bir egitim olarak gériiyorum...” M5

Reggio Emilia yaklagimiyla ilk deneyim ile ilgili sorulan soruya c¢alisma grubunda yer alan
Ogretmenler staj bagvurularini yaparken, kendi ¢ocuklari i¢in arastirma yaparken ve merak duygusu
dogrultusunda basladig1 yanitin1 vermistir. Ogretmen gériislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Ashnda kendi oglumla basladim bu ise, oglumun yapisi olarak farkindaliginin baska bir boyutta oldugunu
diigtintince bir arayisa girip ondan” R1

“En son c¢alistigim 6zel kurumda bunun baska bir yolu olmali diye diisiindiim, yani smifta bana iyi
gelmedigini hissettim, bir seyler olmuyor gibiydi. Baska akademik bir alan ac¢ildigini duydum ve tekrar
yollarimiz kesisti. Burada basladim, ti¢yldwr da buradayim.” R3

“Yolculuga merak ederek basladim, sey oldu iiniversitede de yaklasimlardan bahsedilirken o zaman birkag
arastirirken béyle bir seyler varmis. Bu da okul mu falan gibi béyle merak edip arastirmalarla baslamistim.” R7

“Yolculuga stajla bagladim, siz beni buraya getirdiniz, buradan da devam ediyorum.” R8

Ogretmenlerin igerisinde bulunduklari yaklasimla ilk deneyimleri ile ilgili cevaplarinda elde edilen
bulgulara bakildiginda; Montessori ve Reggio Emilia yaklasgimlarinin kendi ¢ocuklarmin egitimleri
icin arastirma yaparken, staj yaparken, is basvurusu yaparken ve yaklagimi merak ettigi igin
bagladiklar sonuglarina ulagilmistir. Bu bulgulardan hareketle iki yaklasimi uygulayan 6gretmenlerin
lisans egitimlerinde bu yaklagimlarla ilgili egitim almadiklari, farkli kanallar vasitasiyla bu
yaklagimlarla tanistiklar1 ve 6grendikleri yorumu yapilabilir.

Ogretmenlerin Gelisimi

Montessori anaokulunda 6gretmenlerin yaklagimi uygulama yeterliklerindeki gelisimleri ile ilgili
sorulan soruya verilen yanitlarda “mesleki deneyim, kiiltiir farkliligi, dil farkliligi, alternatif egitimi
anlasilir kilma, gocugun bireysel gelisimini destekleme, karakter ve tecriibe, okul 6ncesi donemde
olmas: gereken egitim gibi” gelisimler oldugu belirtilmistir. Ogretmen gériislerinden bazilar1 asagida
verilmistir:

“Mesleki degisim, tabii ki daha ¢ok boyle ¢ocuklarla aymi seyleri yapiyoruz simdi klasik egitimle hep
gocugun yerine sen yapiyorsun hani hep onun éniine gegiyorsun ama iginde ne var? GCocugun yapamadigi yerde
desteklemek var; ona yardim etmek var,; onunla birlikte tekrardan 6grenmek var..” M2

“Sabwr 6grendim. Daha yani sabwr gerektiren bir i ciinkii her ¢ocuk bireysel oldugu icin her ¢ocugun
bireysel gelisimine gore hareket ettigi icin ilerlemesine destek oldugum icin hani sabwr gerektiren ¢ok farkl
seyler gozlemlemeye basladim. Gézlemin ilk baslari o kadar iyi degilken simdi hemen fark edebiliyorum ¢ocugun
neye ihtiyaci oldugunu ona gore destekleyebiliyorum o sekilde.’’ M4

Reggio anaokulunda 6gretmenlerin gelisimleri ile ilgili sorulan soruya “cocuk odakli olmak, derin
dinlemek, ilgi ve merakini nasil bagdastiracagini, merak ve yeteneklerine gore materyallerle alan
acmay1, ¢ocuk haklarimi ve mecliste ¢ocuklarla ¢éziimler bulmayi bilmek’” gibi gelisimler oldugu
belirtilmistir. Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Daha béyle ogretmen odakli yerden ¢ocuk odakli olmayr ogrendim agik¢asi. Yani o evet kendimle de daha
¢ok ilgilendigim dogaya daha farkli bag kurdum; cocuklar: daha derin dinlemeyi ogrendigim derin dinleme
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nedir 6grendim. Birazcik daha onlarin adina karar vermeyi degil de onlarla birlikte karar vermeyi yani aslinda
cocuk merkezli cocugun katilimi ¢ocugun iyiligine odakli baslangi¢lar yapan bir yolculuk."R1

“Baslarda neyi nasil yapacagimi, ¢ocugun o ilgi ve merakini ne ile bagdastiracagini pek bilemiyordum. Ama
su an ¢ok rahat bir sekilde herhangi bir materyal ile herhangi bir malzeme ile ¢ok net yapabilecegimin
farkindayim.’’R3

“Meraklar ve yeteneklerine gore de bu anlamda materyallerle alan actigim bir duruma evrildi
diyebilirim.”’R4

“Iigili onlarin meraklarini ¢ekip aliyoruz hani iizerine biz de bir seyler katarak hani yapilandirarak nasil
ilerler birazcik daha yapilandirmaya basladim. Kendi kafamda oturdu diyebilirim.”’R5

“Alan ag¢ma, haklart koruma ve mecliste ¢ocuklarla konusarak ¢éziimler bulmayr... Cocuklarin bir birey
oldugunun farkina daha su iki senedir variyorum. Bana alan a¢ilmasi da benim igin ¢ok etkili oldu’'R8

Ogretmenligin basindan su ana kadar nasil bir degisim siireci yasadiklari ile ilgili elde edilen
bulgulara bakildiginda; Montessori anaokulundaki 6gretmenlerin ‘‘mesleki deneyim, kiiltiir farkliligs,
dil farkliligi, alternatif egitimi anlasilir kilma, ¢ocugun bireysel gelisimini destekleme, karakter ve
tecriibe, okul Oncesi donemde olmasi gereken egitim gibi degisimler goriilirken; Reggio Emilia
anaokulunda 6gretmenlerin “Cocuk odakli olma, derin dinleme, ilgi ve meraki nasil bagdastiracagi,
merak ve yeteneklerine gore materyallerle alan agma, ¢ocuk haklarin1 ve mecliste ¢ocuklarla ¢éziimler
bulma” gibi degisimlerin ortak oldugu gorilmiistiir.

Okulda Bir Giin

Montessori anaokulunda bir giinlin nasil gectigi ile ilgili soruya, bir idarecinin 6gretmenleri
gbzlemledigi ve bir ndbet¢i dgretmenin sabah saat 7:30°da okula gelerek basladigini sdylemislerdir. 6
Ogretmenin de saat 9:00°da sabah kahvaltisini1 siniflarinda karma gruplarla yapip, Montessori saatinde
Montessori materyallerini sectikleri ve sonrasinda bahge saatine ¢ikip oynadiklarimi belirtmislerdir.
Sonrasinda, 12.00 12.30 arasi1 6zbakim, temizlik ve tuvalet ihtiyaglarimin ardindan 12.30'da yemege
oturduklari, 13:00-13:30 aras1 serbest zaman (lego, puzzle, zeka oyunlari, kitap giinii), 13:30-14:00
Almanca dersi, 14:00-14:30 sanat etkinligi, 14:30-15:00 Ingilizce, ikindi kahvaltis1 ve bahge saati
seklinde devam eden akisin eve gidis ile sonlandigin1 ifade etmislerdir. Ogretmen goriisleri asagidaki
gibidir.

“Idareci olarak ve tabii ki 6gretmelerin Montessori ogretmeni olarak benim giiniim okula geldikten sonra
Montessori saatlerini ve serbest ¢alisma saatlerini gézlemleyerek baslyor aslinda.” M1

“...akisimiz kahvaltiyla baslyyor, sonra kahvaltidan sonra Montessori saatimiz, bahge saatlerimiz esnek ama
normalde ben 11 gibi ¢ikiyorum ¢ok nadirdir daha dnce ¢ikip bahgeye bir saat bahge molasi yaptiktan sonra
materyallere devam etmek. ...’ M2

Reggio Emilia anaokulunda bir giiniin nasil gectigi ile ilgili soruya haftada iki giin orman giinii
oldugu, proje giinleri ¢ocuklar okula gelmeden once 6gretmenlerin sinifta provokasyon hazirladiklari,
cocuklar1 sabah karsilayip kahvalti, sabah ¢emberi yapip, orman giinii ise ormana gidildigi; degilse
smifta provokasyonla giine basladiklari, haftada bir giin miizik atdlyesi oldugu, kahvalti saati, 6gle
yemegi saati sonrasi ya da ikindi yemegi saati sonrasi bahgede serbest oyun oynadiklari, 6glen
yemeginden sonra Nisan ayina kadar dinlenme saati oldugu, Mayis aymdan itibaren sessizlik saati
uygulamasina gegildigi, ikindi yemegi saati, aksam ¢emberi, bahg¢ede oyun saati ve eve gidisle giiniin
bittigi seklinde cevaplar verilmistir. Ogretmen goriisleri asagidaki gibidir:

“Sabah biz ¢ocuklardan once okulda oluyoruz. 8:30°da... Cocuklarin ilgi ve merak: ne sekilde ilerliyorsa,
bir proje varsa halihazirda, ¢ocuklarin ilgi ve merakina gore ilerleyis saglayarak onunla ilgili bir hazirligimiz
oluyor...”’R3

“Sabah kahvalti ile giine baslhyoruz Kahvaltinin ardindan kisa bir bahge zamani... Bahgeden sonra igeride
¢ember zamani yapryoruz, ¢emberden sonra etkinlik projeler baghyor. Cocuklarin ilgi ve meraklar
dogrultusunda baglamis projeler olursa onlara devam ediyoruz yoksa bizim belirledigimiz belli temalar onlarin
meraklarint sorguladigimiz projeler olmus oluyor. Bunlart yaptiktan sonra yine bir kisa bahg¢e zamani ve 6glen
yemegi... Iceri girmeden sabah bahgeye ¢ikip ¢ikmama durumumuza gore tekrar bahgeye ¢ikiyoruz sonrasinda
dinlenme zamani oluyor dinlenme zamaninin ardindan toparlanma sinifa hazirlik gember ve ikindi kahvaltist ve
giinii sonlandiriyoruz.”’R7
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Katilimeilarin - gdrisleri  incelendiginde iki farkli yaklagim uygulanirken okuldaki zaman
cizelgesine uyuldugu goériilmektedir. Iki yaklasimin da teorik olarak kendi planlamasi vurgulanirken,
okulda uygulanma esnasinda resmi zamanlara uyuldugu yorumu yapilabilir.

Sinif Ortam

Montessori yaklagimi temel alinarak olusturulan bir simif ortaminin 6zellikleri olarak; mekanin,
hazirlanmig ¢evrenin 6n planda olmasi, Montessori materyallerinin tam ve eksiksiz siniflarda olmasi,
cocuklarin erisebilecegi yiikseklikte dolaplarin, kolay agilip kapanabilen ¢ekmecelerin bulunmasi,
diizenli bir ortam (her nesne igin bir yer) olmasi, giinliik yasam becerilerini gelistirecek materyallerin
bulunmasi, farkli yas gruplarindan ¢ocuklar ve cocuklarin kendi aralarinda iletisim kurabildikleri
ortam olmasi dzellikleri &n plana ¢cikmistir. Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“...Biitiin materyalleriniz eksiksiz tam olarak smifta mevcut olmali ve istenen sirada olmali ...” M1

“...Yani materyallerin hazir olmast sinifin hazir olmasi birebir o ¢alismaya hdakim olmak ¢ocuklarda...
Hangisinden sonra hangisinin gelecegini...” M2

“Sakin, ogretmen isini diizgiin yapryorsa cocuklar materyal alp ¢alistyorlar sonra tekrar yerlerine
kaldiryorlar ve yonerge vermek zorunda kalmiyoruz...”

Reggio Emilia yaklagimi temel alinarak olusturulan bir siif ortaminin 6zellikler olarak; okulun
ormana yakin doga ile i¢ ice olmasi, giin 15181inin mekéana farkli agilardan gelmesinin, ramidalarin
(farkl1 malzemeye ulasabilecegi bir yer), ac¢ik uglu materyallerin (farkli boylarda kesilmis kagitlar,
artik malzemeler, deniz kabugu, farkli doku ve boylarda taslar, silikon tabancasi, ip, diigmeler, makas
vb.), geri déniisiim malzemelerinin bulunmasi 6zellikleri éne ¢ikmustir. Ogretmen goriislerinden
bazilar1 asagida verilmistir:

"Fiziki olarak bir kere Reggio da farkli koseler olmak zorunda en temel sey bir ramidamiz var. Ramida
dedigimizde ¢ocuklarin kendi erisimlerinin kolay olabildigi ve orada iiretmek istedigi ne varsa ona uygun farkl
malzemeye ulasabilecegi bir yer..."R1

“Iste materyal secimini vesaire yapabilir, biitiin mobilya olarak ¢ocugun gérebilecegi hizada hani acik
dolaplar seklinde...” R4

Montessori ve Reggio Emilia yaklagimlari temel alinarak olusturulan siniflarin ortak ozellikleri
“‘cocuk merkezli, dzgiir se¢im yapma imkani, bireysel ve grupla ¢alisma imkani’’ sunmasi iken,
Montessori ve Reggio Emilia yaklasimi temel aliarak olusturulan siniflarin farkliliklart Montessori
yaklasiminda aymi simifta farkli yas gruplarina gore diizenlenmis ortam, materyal (Montessori
materyalleri ve gercek materyaller) odakli 6grenmeyken; Reggio Emilia yaklasiminda ‘‘atdlye
caligsmalari, dogal malzemeler, Ogretmen rehberligi ve dokiimantasyon’ oldugu gorilmistir.
Bulgulardan her iki okulun da uyguladiklar1 yaklasima 0zgii ortamlar olusturduklart yorumu
yapilabilir.

Ogretim Planlar

Montessori anaokullarinda planlarin nasil yapildig: ile ilgili sorulan soruya katilimcilar, MEB
planlarindaki kazanimlara yonelik siiflardaki farkli yaslardaki her 6grencinin ilgi, ihtiyag, 6grenim
hiz1 dogrultusunda bireysel planlama yapildigini ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerinden bazilar
asagida verilmistir:

“Simdi Milli Egitim Bakanlignin verdigi belirli bir giin haftalar: aslinda baz alarak bunlar bizim isledigimiz
ve cocuklarla hem etkinlik seklinde hem oyun seklinde ya da proje seklinde diizenledigimiz planlari yillik olarak
o zaten bizim temelimizi olusturuyor...” M1

“... (Ogretmen) arkadaslarimizla birlikte oturup karar veriyoruz. Tek basimiza yapmiyoruz. O yil gelen
ogrencilerin ilgili ihtiyaglar siireg igerisinde degisiyor mesela simdi dedikleriniz ¢ok farkli olabiliyor mu bazen
tabii ki olabiliyor ¢iinkii bize 6n goriismelerle ilgili bilgiler veriliyor ama sonrasinda ilgi ve ihtiyaglar ¢ok
degisiyor. Planimiza aldigimizi tabii ki de tek bir ¢ocuk icin degistiremiyoruz ama ona uygun farkli modiillerde
tekrardan ekler yapryoruz.” M2

“Montessori’nin temel sisteminde zaten ¢ocuga yénelik, tek bir ¢ocuga yénelik ilerledigimiz icin ona gore
aslinda ayarlamalarimizi yapryoruz. Bireysel gidiyor birazcik...” M3
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“Planlarimiz yillik olarak hazir zaten. Ay ay, hafta hafia neler yapacagimizi belirliyoruz sene basinda.
Zaman zaman ¢ocuklarin modu ¢ok yiiksek olabiliyor, ¢ok diisiik olabiliyor ve bunlari biraz ¢ocuklara gore
ayarlyoruz. Onlarin dikkatini ¢ekebilecek zamanda, yani o sekilde ayarlyoruz.” M6

Reggio Emilia anaokullarinda planlarin nasil yapildigi ile ilgili sorulan soruya, planlamanin
cocugun yasayan meraki iizerine oldugu, ¢ocugun ilgi ve meraki iizerine planlamalar yapildig
yéniinde yanitlar almmustir. Ogretmen gériislerinden bazilari asagida verilmistir:

“..Milli Egitim Bakanlhiginin kazamm ve gostergelerin oldugu planlarin yani sira Reggio Emilia
vaklasimiyla ilgili ¢ocuklarin ilgi ve meraklart dogrultusunda yazili bir dokiiman var onu mutlaka
kullaniyoruz...” R1

“Biz haftalik planliyoruz, sinif 6gretmenleri hazirliyyor bu plani. Tabi olabildigince ¢ocugun ilgi ve merakini
gozeterek, mesela su an bizim bir kedi evi projemiz var. Hani olabildigince hem ¢ocugun ilgi ve merakini hem de
MEB’e bagli olan kazanim ve gostergeleri de baz alarak o haftalik plani olusturuyoruz.” R3

“Daha ¢ok belirledigimiz temalar iizerinden ilerliyoruz, sonrasinda temalar bittikce cocuklarin meraki
tizerinden konular belirleniyor...” R7

“Biz genelde proje tabanli ilerliyoruz. Donemin basinda ¢ocuklarin okula alismasin bekledigimiz icin pek
proje yapamiyoruz, ancak ¢cocugun bir ilgisi var ise onu gérmemezlik olmaz. O yiizden bastan proje baslayanlar
da oluyor. Daha sonrasinda projelerimiz geliyor...” RS

Bulgulardan her iki okulda da uygulanan yaklasima uygun planlamalarin yapildigi yorumu
yapilabilir.

Icerik Olusturma

Montessori anaokulunda 6grenmeler gergeklesirken igerigin nasil olustugu ile ilgili soruya
Ogrencilerin gelisim ozellikleri, ilgi ve ihtiyaclari, kazanim ve gostergeler, belirli giin ve haftalar
dogrultusunda olusturuldugu yanitlar verilmistir. Ogretmen gériislerinden bazilar asagida verilmistir:

“...Belirli giin ve haftalar ay ay planlarda bunlar: zaten dagitiyoruz. O belirli giin ve haftalarin Montessori
egitimiyle Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligi’min okul oncesi ogretim okul oncesi okullarinda bir programi
var...” M2

“Montessori’nin temel sisteminde zaten ¢ocuga yonelik, tek bir ¢ocuga yénelik ilerledigimiz icin ona gore
aslinda ayarlamalarimizi yapryoruz. Bireysel evet bireysel gidiyor birazcik...” M3

“Belli bir programimiz var ben bazi seyleri oyunlastirryorum, bazen sarki séyliiyoruz. Halk oyunlari
yapryorum.” M7

Reggio Emilia anaokulunda 6grenmeler gergeklesirken igerigin nasil olustugu ile ilgili soruya
Ogrencilerin meraklari, ilgi ve ihtiyaglari, MEB kazanimlari yanitlari verilmistir. Ogretmen
goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Cocugun ilgisiyle... Yani tamamen ¢ocugun ilgisine biraktigimiz bir yer degil ama mesela ¢ocukta ¢ok
fazla yilan sohbeti gegiyor, yilana ilgi var. Biz burada yilana ¢ocugun ilgisini toplarken, bir yandan da biz
buralarda ne verebiliriz? En ¢ok en az yer verdigimiz seyler nelerdir? Nasil ¢esitlendirebiliriz. Onun ilgisini baz
aldigimiz ama altina kazanim ve gostergeleri de ekleyerek o sekilde icerigi zenginlestiriyoruz.” R2

“Bazen bambagska bir yere gidebiliyor. Cocuktan gelen bir soruyla bambaska yere de varabiliyor. Zaten
bizim hazirladigimiz bu planlar da iste kazamim gostergeler diyoruz ya, biz bence daha fazlasini veriyoruz
¢ocuklara. Kisacasi ¢ocugun ilgi, ihtiyag ve meraklarina gore biz igeriklerimizi belirliyoruz.” R3

Katilimc1 gorisleri incelendiginde iki yaklasimda da igerik olusturulurken MEB tarafindan
belirtilen hedef-kazanimlara ve 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina dikkat edildigi yorumu yapilabilir.

Etkinliklerin Gerceklestirilmesi

Montessori anaokulunda yapilacak etkinlikler i¢in nasil bir yol izlendigi ile ilgili sorulan soruya
yaslara gore uygun etkinlik hazirlandigi, plana gore icerik olusturuldugu, farkli 6gretim yontem ve
tekniklerin kullamildig1 ve &grencilerin ilgi ve ihtiyaclarma gore etkinliklerin diizenlendigiseklinde
yanitlar verilmistir. Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:
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“Karma yas oldugu i¢in tabii biliyorsunuz bir ortayr bulmay: ¢alisiyoruz. Simdi yil basinda daha ¢ok iki
gesitte olabiliyor agik¢ast yani biraz 3-4 yasa uygun, 5-6 yasa uygun...” M1

“Cocuklarin ilgi ve alakasina bakarak ilerliyoruz. Bazi simiflar daha sakin bazilar: daha hareketli oluyor,
ona gore bir yol izliyoruz.” M5

“Cocuklarn ilgi ve alakasina bakarak... Her sinif farkli, bazilar: daha aktif ve hareketli oluyor.” M7

“...Milli Egitim Bakanhgmin belirledigi kazanmimlarin yaninda Montessori egitiminde alinan felsefeyi
pekistirme agisindan, ogleden sonraki etkinliklerimize yayiyoruz. Kendilerini daha rahat ifade etmelerini,
materyale sinwrl kalmamalarini hedefliyoruz.” M8

Reggio Emilia anaokulunda yapilacak etkinlikler i¢in nasil bir yol izlendigi ile ilgili sorulan soruya
yaparak yasayarak 0grenmeler igin projeler yapildigi, ¢ocuklarin ilgilerine gore temalar belirlendigi,
cocuklarin karar alma silirecine katildiklar1 ve Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore etkinler
olusturuldugu bigiminde yanitlar verilmistir. Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“ ...Tamamen projenin icerigiyle ilgili. Ornegin gemileri ¢alisirken, kitalara seyahat ya da ilk geminin
tarihgesi iizerinden bir belgeselle de baslayabilirsiniz. Bir gemi maketi yaparak da baslayabilirsiniz. Orada
biraz ¢ocuklarin ilgisi ve daha once neler ¢alisilmis onunla ilgili..."R1

“Her ¢ocuga ait kazammlarmn oldugu bir ¢izelgemiz var. Gelisim alanlarini kapsadigi gelisim degerlendirme
formu zaten aylik her ¢ocuk igcin onu dolduruyoruz. Kazammi yapabildi, nerelerde desteklenmesi gerekiyor
gibi...” R3

“Her tiirlii teknik ve yontemi kullaniyoruz. Bu yaparak yasayarak olabiliyor, istasyon olabiliyor. Yani o anki
etkinligin ihtiyacina ve ¢ocuklarin temposuna gére degisiyor...” R7

Bulgular incelendigi zaman her iki yaklasimda oOgrencilerin bireysel ozelliklerine gore farkli
uygulama ve etkinlikler uygulandigi yorumu yapilabilir.

Ogrenci Performansinin Degerlendirilmesi

Montessori anaokulunda degerlendirmelerin nasil yapildigi ile ilgili her ¢ocuga ait gdzlem
degerlendirme dosyalarinin oldugu ve belirli araliklarla dolduruldugu seklinde bulgulara ulagilmustir.
Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Milli Egitimin bize verdigi sekilde ashnda tamamlamaya calistyoruz. Ogretmen goziinden, ¢cocuk goziinden,
program agisindan her giin onlara bakarak yapmaya ¢alisiyoruz. Bizim kendi bireysel dosyalarimiz var. Her
cocuga ozel oldugu icin hangi diizeyde oldugunu gérdiikce tikliyoruz ama artik bu meslek hayatinda ilerledikce
hepsini artik kafamizda tutup formu doldurmaya gerek kalmiyor... ”M3

“Arkadaslar geldigi noktaya gére degerlendiriyorlar mesela bunla ilgili bir dosyalart var, birikimleri var.
Mesela her ¢ocugun ¢alismalarint Eyliil ayindan itibaren Haziran ayina kadar biriktiriyoruz. Genel olarak ay ay
ve genellikle kendi asamalarina gére...” M8

Reggio Emilia anaokulunda degerlendirmelerin nasil yapildig: ile ilgili diger yaklasimla egitim
veren okula benzer sekilde her cocuga ait gozlem degerlendirme dosyalarmin oldugu ve belirli
araliklarla dolduruldugu seklinde bulgulara ulasinustir. Ogretmen goriislerinden bazilari asagida
verilmistir:

“Biz bunu donem donem yapryoruz. Biz aslinda her plani hazirladigimizda kavram ¢izelgemiz ve kazanim
gizelgemizden takip ediyoruz. Sunu verdik gibi ama aslinda donem sonlarinda da mesela ara tatile girmeden
once burada biraz az sanki olmus buna yer vermemigiz diyerek oralara ekledigimiz oluyor...” R2

“Her ¢ocuga ait Milli Egitim kazammlarinin oldugu bir ¢izelgemiz var. Gelisim alanlarint kapsayan gelisim
degerlendirme formu zaten aylik her c¢ocuk igin dolduruluyor. Kazanimi yapabildi, nerelerde desteklenmesi
gerekiyor gibi...” R3

“Milli Egitimin kazamim gostergeleri var ya fiziksel degil bilissel... bunlarla ilgili bir degerlendirme
yvapiyoruz. Bir tablomuz var, ¢ocuk ¢ocuk her gelisim alaninda kazanim basamaklarini iceren bir ¢alismayi
haftalik yaziyoruz. Hangi ¢ocugun hangi seyi ne kadar yapabildigi not alinarak yazilyyor.” R4

“3 yasta belirledigin hedeflerde x 6grenci su durumda, 6 6grenci su noktaya geldi gibi... Kestirim var
onlarda. Belli bir form ya da ¢etele ya da hepsi gelisigiizel bir gozlem seklinde...” R6
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“Hazirladigimiz tiim etkinlikler hazirlanirken oncesinde burada bunu verirken hangi kazammlar yer alir
diye soruyoruz. Bu soru bizim kendi amag kazanimlarimizi bulmamiza yardimci oluyor...” R7

Katilimec1 goriisleri incelendiginde her iki yaklasimda da temel degerlendirme araci olarak kii¢iik
yas gruplarinda siklikla bagvurulan gézlem teknigi uygulandigi yorumu yapilabilir.

Dokiimantasyon Siireci

Montessori anaokulunda dokiimantasyon siireci ile ilgili sorulan soruya &gretmenler, ¢ok
yapilmayan bir uygulama oldugunu, fotograf cekip velilerle paylasim yaptiklarii ifade etmistir.
Ogretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Ashinda Montessori anaokullarinda ¢ok yapilmayan bir sey. Bu da bir gercgek ¢iinkii 3 yasin kazanimlari su
olmali, bu uygulanmistir deyip gecmiyorsunuz. O siireci g¢ocuk belirledigi icin béyle dokiimantasyon
vapamiyorsunuz. Elimizdeki kendim icin yaptigim bir listem var. Her 5 alanda olmasi gereken ¢ocuga sunum
verilmistir siitunu var. Cocuk tekrar edebiliyor, eksiksiz devam edebiliyor ya da tekrar sunum gerekiyor gibi...”
Mi

“Cocugun yaptigi biitiin boyamalari, sanat ¢alismalarint sinifta biriktirmiyoruz. Giin giin her ¢ocuk evine
gotiiriiyor.” M3

"Simifimizda ekstra dosya dolabi dedigimiz bir yerimiz var. Cocuklarin kendi raflart var. Eger o giin eve
gétiirmek istemiyorsa, etkinligini bitirmemisse ve okulda devam etmek istiyorsa oraya koyuyor ama eger
bitirdiginde eve gotiirmek istiyorsa zaten o giin aileye gétiiriiyor. ”M3

“Her ¢alisma eve gitmiyor, sizin inisiyatifinize bagl. Her simfta ayni uygulama yok. Ogretmenin bireysel
dokiimantasyon etme hakki var samirim, bazi siniflar her seyi gonderiyor; bazi seyleri ise ana sinifinizda
arsivleyebiliyorsunuz...” M6

Reggio Emilia anaokulunda dokiimantasyon siireci ile ilgili sorulan soruya Ogretmenler ¢ok
yapilmayan bir uygulama oldugunu, fotograf cekip velilerle paylasim yaptiklarii ifade etmistir.
Ogretmen goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Dokiimantasyon aslinda o anlik yani birlikte, baglantidayken gerceklesen bir sey. Biz iki partner
calistigimiz icin, biri o ilgi ve meraki ¢cemberde canli tutarken ve bunun iizerine konusurken, diger kisi not
alyyor. Cocuklardan gelen sorulari, o akista konusulanlart vs... Giin sonunda da biz o giin ne yaptik, neyi
hedefledik, neyi amacladik, cocuklarin ilgi ve merak: ne sekildeydi, nereye ilerledi seklinde bunlari biitiinlestirip
bir dokiiman haline getiriyoruz. Bu sekilde giinliik olarak ilerliyor. "R3

"Aslinda istemiyorum ama yapiyorum. Sistem zorlamiyor ashinda beni veliler zorluyor. Ilk basta &yle
yapmigslardi. Benim ¢ocugum niye géziikmedi gibi..." R6

“Dokiimantasyon anlaminda her etkinligi iki 6gretmen iki yetiskin genelde birlikte yaziyor ama o giin biri
yazryor senin sorumlulugunda bugiin yarin benim sorumlulugum, béliigme oluyor...” R8

Katilimc1 goriisleri incelendiginde her iki yaklasimda da dokiimantasyon amaciyla etkinlikler
esnasinda fotograflar ¢ekildigi, yapilan etkinliklerin evlere gonderildigi veya smnifta arsivlendigi
yorumu yapilabilir.

Yaklasimin Olumlu Tarafiyla ilgili Anekdot

Montessori yaklagimimnin olumlu tarafiyla ilgili bir anekdot ile ilgili sorulan soruya, 6grenme
stirecinde segme Ozgiirligii vermesi, ¢ocuklara destek olmasi, bireysel ilerlemelerine firsat vermesi
ifadeleri belirtilmigtir. Ogretmen goriislerinden bazilar asagida verilmistir:

“Ashnda ogrenme siirecini yani o bilgiye ben su an sahip olmak istiyorum, su an hazirim deme zamani size o
bekleme ozgiirliigiinii vermesi.” M1

“Mutlu yasam diyorum yani mutlu bir yasam tarzi. Cok pozitif buluyorum, o kadar yani ¢ok mutlu. Ayrica
¢ok bireysel buluyorum 6zgiirliik yani kiginin kendi ihtiyacina gore olmasi.” M4

“Sumirly ozgiirliik icerisinde, ¢ocuklar hayata hazirlaniyorlar, oyun oynuyorlar, oynarken ogreniyorlar ve
farkinda olmadan hayata hazirlaniyorlar.” O6

“Ben sonuca bakiyorum mesela okula gitmeden énce ne duruma gelmis izliyorum ve o sonucun ¢ok basarili
oldugunu goriince i¢cim rahatliyor. Yani gozlemleme ¢ok deneyim igine katilmiyorum ama kendi ¢alismalarimda
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da brangimda da onun ¢ok fazla ¢ok hizli ilerledigini fark ediyorum ve o zaman bunun dogru bir sey oldugunu
diistiniiyorum.” M8

Reggio Emilia yaklasiminin olumlu tarafiyla ilgili bir anekdot ile ilgili sorulan soruya 6grenme
siirecinde segcme Ozgiirliigli vermesi, bilgiyi transfer edebilmesine imkan vermesi, ¢ocuklara destek
olmas, bireysel ilerlemelerine firsat vermesi ifadeleri belirtilmistir. Ogretmen goriislerinden bazilari
asagida verilmistir:

“Cok etkileniyorum. Yaptigimiz seyde iiretim kismi olup ¢ocugun bunu hayatin iginde bulabiliyor olmasi,
bilgiyi transfer edebilme... O doniigiimii... Cop olmamis onlar ¢op olsa belki baska bir kimyasal ataga
doniigecek ve bir araya gelince tersine toprak olmus. O simdi artik her yedigi seyde bu nasil siirdiiriilebilir ...
Hayata biiyiik bir katki orasi.” R1

“Yapilandwrilmamig gibi ¢ocuklarin ilgisini canli tutabilmek i¢in siirekli giincellenebilme... Bu iyi geliyor.
Hemen elinin altinda bir sey olmasi ve bir ara¢ canlandirmak ve ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek. Bu ¢ok iyi geliyor
bana” R2

“Bence tamamen ¢evre ve ¢ocugun ilgi ve meraki tizerine ilerlemesi...” R3

“Bir siire sonra hayal giiclerini gelistiren tasarimlar ve o oyunla besleme hali... Diisiince siiregleri iyi
oluyor. lyi geliyor onlara.” RS

“Cocuga firsat veriyor olmasi, dinliyor olmast ve cocuga kendini degerli hissettiriyor olmasi. Bunu
arastirabilir miyiz? Bunu yapabilir miyiz? Kendileri bir seyleri 6grenmek istiyorlar. Kendileri kesfetmek
istiyorlar ¢iinkii bu alanda ¢ok destekleyici oluyoruz, kendilerini kesfetme siirecine eslik etmis oluyoruz.” R7

“Cok iyi bir yaklagimdwr ¢iinkii cocuk bilingli bir sekilde bir seyler yapabiliyor. Yaparak, isteyerek, segerek,
kendi tercihleri sonucunda. En biiyiik 6grenme de bu. Yasayarak... Kalict hale getiriyor.” R8

Her iki yaklagim ile ilgili olarak katilimcilarm goriisleri incelendiginde Ogrencilere se¢me
Ozgiirligli vermesi, 0grencilere destek olmasi, 6grencilerin bireysel ilerlemelerine firsat vermesi ve
bilgiyi transfer edebilmesine olanak vermesi agisindan bu yaklasimlarin yararli bulundugu yorumu
yapilabilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada, okul oOncesi egitimde Reggio Emilia ve Montessori yaklagimlarinin 6gretmen
goriisleriyle karsilagtirilmas1 amaglanmistir. Reggio Emilia ve Montessori yaklagimini1 uygulamaya
Ogretmenlerin nasil basladiklar1 ve nasil bir degisim gecirdikleri ile ilgili bulgulara bakildiginda; lisans
egitimlerinde bu yaklasimlarla ilgili egitim almadiklari, farkli kanallar vasitasiyla bu yaklasimlarla
tamgtiklar1 ve ogrendikleri sonucuna ulagilmistir. Aydemir Ozalp (2016) tarafindan yapilan bir
aragtirmaya gore, 6gretmenlerin Reggio yaklagimini genellikle 6gretmenlik kariyerlerine bagsladiktan
sonra duyduklar1 ortaya c¢ikmustir. Ayrica bu yaklasima asina olan ancak daha 6nce bu yaklasimi
kullanmamig olan okul 6ncesi mezunu katilimeilarm, ilk defa gérev yaptiklar: okullarda bu yaklagimi
deneyimledikleri belirlenmistir. Inan ve Kayir (2015) ise &gretmenlerin hizmet Oncesi egitim
donemlerinde lisans dersleri sirasinda Reggio Emilia yaklasimiyla tanistiklarini ancak bu yaklasimi
uygulamayi ilk kez gergeklestirdikleri ¢alisma sayesinde gordiiklerini belirtmislerdir.

Montessori ve Reggio Emilia yaklagimlar1 temel alinarak olusturulan smiflarin ortak 6zellikleri ile
ilgili elde edilen bulgulara bakildiginda; “cocuk merkezli, 6zgiir se¢im yapma imkani, bireysel ve
grupla calisma imkani1’” sonucu bulunmustur. Erkilig (2019), alternatif okullarin fiziki ortamlarmin
fazla biiyiik binalardan olugsmadigini; siiflarin genis ve ferah oldugunu, bireysel ve grup ¢alismalarina
uygun oldugunu ortaya koymustur. Ayrica Erkilig (2019), iilkemizdeki alternatif okullarin gerek
mekansal gerekse materyal olarak uluslararasi alternatif okullarla esdeger oldugunu ifade etmistir.
Tiurk ve Midilli Sar1 (2020) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Montessori okullarinin mekéansal
ozellikleri incelenmis ve ¢ocuklarm ihtiyaclarina 6nem verildigi, okulun her kdsesinin egitim amaciyla
kullanildig1, canly, ilgi ¢ekici ve davetkar mekanlara sahip oldugu sonucuna varilmistir. Ertan Bilgic ve
Surul (2016) ise Reggio Emilia okullarinin egitim ortamlarinda "ortak alan" olarak adlandirilan
alanlarin ¢ocuklarin enerjilerini bosaltmalari ve sosyal hayata uyum saglamalar i¢in essiz firsatlar
sundugunu belirtmistir. Ayrica, mekanin bu egitim sisteminde ii¢lincii 6gretmen olarak kabul edildigi
ve g¢ocugun ¢evresiyle iletisim kurmak i¢in dil kullaniminin 6nemli oldugu vurgulanmistir. Bu
nedenle, mekan tasariminin egitim sisteminin hedeflerine ulagsmak i¢in ne kadar 6nemli oldugu
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iizerinde durulmustur. Ayrica Reggio Emilia egitim yaklasiminda mekan tasarim Slgiitleri ve 6l¢iitlerin
etkilesimlerini ortak mekan kurgusu; esnek mekan kurgusu, ergonomi, dogal 151k gereksinimi, mekan-
kullanict iletisimi, mekan-renk-bi¢im iletisimi ve mekan yansimasi iletigimi devinimleri siirekli devam
eden bu yedi tasarim 6l¢iitiinii ortaya koymustur.

Montessori ve Reggio Emilia yaklagimi temel alinarak olusturulan siniflarin farkliliklar olarak ise;
Montessori yaklasgiminda ayni simifta farkli yas gruplarina gore diizenlenmis ortam, materyal
(Montessori materyalleri ve gercek materyaller) odakli 6grenme s6z konusu iken; Reggio Emilia
yaklasiminda ‘‘atdlye calismalari, dogal malzemeler, Ogretmen rehberligi ve dokiimantasyon’’
hususlarinin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. Montessori okullarindaki smiflarda karma yas uygulamasi
bulunmaktadir (Kegecioglu, 2015). Ertan Bilgi¢ ve Surul (2016), Montessori egitim yaklasimina 6zel
tasarlanmis ders ara¢ geregleri mevcutken, Reggio Emilia yaklasiminda 6zel tasarlanmig ders arag
geregleri olmadigini vurgulamustir. Tirk ve Midilli Sar1 (2020) arastirmasinda, Montessori okullarinda
her alanin &grencilerin farkli aktivitelerde bulunabilecekleri ikinci bir sinif gibi diizenlendigi ifade
edilmektedir. Arastirmada ayrica, 0grenme siirecinin sadece smurlarla sinirh kalmayip, koridorlar,
bahgeler ve okulun diger mekanlarinda da devam ettigi, tiim mekanlarin birbirine bagl bir kamusal ag
gibi oldugu vurgulanmaktadir. Montessori okullarinin bu o&zellikleriyle, temel egitim anlayisini
benimsedigi ve egitim ilkelerinin sadece egitim yontemine degil, ayn1 zamanda egitim ortamina da
yansitildig1 sonucuna varilmistir.

Anaokulunda bir giin nasil ge¢iyor sorusuna iliskin elde edilen bulgulara bakildiginda; her iki
yaklasimda da okuldaki zaman ¢izelgesine uyuldugu sonucu bulunmustur. Ertan Bilgic ve Surul
(2016) tarafindan yapilan arastirmada, Reggio Emilia egitim yaklagiminin mekan tasarimina iliskin
temel hareket noktalarina dikkat ¢ekilmistir. Arastirmada, ¢ocuklarla yapilan sabah sohbetleri, esnek
giinliik egitim planlari, ¢esitli egitim gereclerinin kullanimi, ¢evre ve dogayla dogrudan iletisim,
iletisimlerin merkezi bir noktada toplanmasi1 ve desteklenmesi, mekanlar bir 6gretim araci olarak
kullanilmasi, her kosenin kimlikli bir sekilde tasarlanmasi, siniflarda yapilan ¢aligmalarin panolarda
paylasilmasi, dogal materyaller ve sanat malzemeleriyle dolu stiidyo ve laboratuvar karisimi olan
atolye mekanimin bulunmasi, 6grenme eyleminin ¢ocuklar tarafindan gerceklestirilmesi gibi konular
On plana ¢ikmaktadir. Katilimcilarin goriisleri incelendiginde, her iki okulda da uygulanan yaklasima
uygun planlamalarin yiriitildigi sonucuna ulasilmistir. Biiyiiktaskapu (2012) benzer bir sekilde,
Montessori yaklasimini okul Oncesinde fen egitimi baglaminda uygun planlamalar ile farkli bir
perspektif kazandirabilecegini belirtmistir. Aydemir Ozalp (2016) ise Reggio Emilia yaklagimimin
dogrudan uygulanan bir yaklasim olmadiginin farkinda olan katilimcilarm ifadelerine yer vermistir.
Inan (2009) ise Reggio Emilia yaklasimmin bir seyin uygulamasi olmadimi, &gretmenlerin bu
felsefeden ilham alabilecegini ve kendi baglamlarma uygun sekilde degistirerek uygulayabileceklerini
belirtmektedir. Arastirmada ayrica katilimcilarin adim adim ilerleyen bir siire¢ olmamasi nedeniyle
bilgisiz ve deneyimsiz olduklari i¢in zorlandiklari sonucuna ulasilmustir.

Katilme1r goriisleri incelendiginde iki yaklasimda da hedefler ve igerik belirlenirken MEB
tarafindan belirtilen hedef-kazanimlara ve Ogrenci ilgi, ihtiyaglarina dikkat edildigi sonucuna
ulasilmistir. Alanyazin incelendiginden okul 6ncesinde siklikla kullanilan bu yaklagimlarda hedefler
belirlenirken 6zellikle 6grenci ilgi ve ihtiyaglarimin 6n planda tutuldugu vurgulanmistir (Diindar, 2007;
Mutlu vd., 2012; Soydan, 2013).

Her iki yaklagimda Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine gore farkli uygulama ve etkinlikler
belirlendigi sonucuna ulasilmistir. Ekici (2015) ¢alismasinda, farkli program 6nerilerinin bulunmasina
ragmen, hepsinin temel felsefesinin ¢ocuklarin potansiyellerini en iist diizeyde kullanmalarim
saglamak oldugunu belirtmistir. Diindar (2007) ise o6gretim ilkeleri ve yontemleri agisindan bu
okullarin incelenmesiyle elde edilen ortak bulgunun, programin yontem cesitliligiyle birlikte ele
alinmasi ve bu iki unsurun kisilere gore degiskenlik gosterebilecegini vurgulamistir. Ayrica, program
iceriklerinde dogrudan oOgretim yontemleri yerine dolayli Ogretim yoOntemlerinin, rol oynama,
duyarlilik egitimi, 6grenci tutarlari, duygusal egzersizler gibi hiimanist yoOntemlerin ve grup
caligmalarimin agirhgmin goézlendigini belirlemistir. Tanay Oztiirk (2020) ise yaptig1 ¢aligmada, gorsel
sanatlar egitiminin Montessori yontemiyle verilmesinin O6grencilerin bilgi diizeyini etkiledigini
arastirmis ve Montessori yontemiyle verilen egitimin 6grenci basarisini artirdigi sonucuna ulasmistir.
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Katilime1 goriisleri incelendiginde her iki yaklasimda da temel degerlendirme araci olarak kii¢iik
yas gruplarinda siklikla basvurulan gozlem teknigi uygulandigr sonucuna ulasiimistir. Kuscu vd.,
2014) aragtirmalarinda, Montessori metodunun cocuklarda basladiklari isleri tamamlama, sirasini
bekleyebilme ve sorumluluk alma becerileri lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmalaria gore,
Montessori egitimi alan ¢ocuklarin, geleneksel egitim alan ¢ocuklara kiyasla bu becerileri daha sik
sergiledigi bulunmustur. Tepeli ve Yilmaz (2012) ¢aligmalarinda, okul 6ncesi ¢ocuklarin sosyal kural
algilarini, ¢oklu zeka kurami, Montessori yaklasimi ve MEB Okul Oncesi Egitim Programi temelinde
incelemislerdir. Montessori metoduyla egitim alan gocuklarin, sosyal kurallar1 daha fazla ciddiye
aldiklar1 ve otoritenin olmadigi durumlarda bile kurallara uyma gerektigi algisinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Inan, Trundle ve Kantor (2010) ise Reggio Emilia Yaklastmi'ndan esinlenen bir
laboratuvar anaokulunda fen G6gretimini arastirmiglardir. Arastirmanin sonuglarina goére, ¢ocuklarin
yaslarina uygun fen standartlarma ulasabildikleri ve hatta bu standartlar1 asabildikleri gériilmiistiir.
Ayrica, ¢ocuklarin kendi dahil olduklar1 projelerle birlikte bircok kazanima ulagtiklar1 ve st diizey
beceriler gelistirdikleri de belirlenmistir.

Katilimcilarin anaokulunda egitim 6gretim planlan ile ilgili goriisleri incelendiginde, iki farkli
yaklasimin uygulamasinda da okuldaki zaman ¢izelgesine uyuldugu gériilmektedir. Iki yaklasimin da
teorik olarak kendi planlamasi bulunurken, okuldaki uygulama esnasinda resmi zamanlara uyuldugu
belirlenmistir. Ok ve Mercan Uzun (2022) yaptigi ¢alismada, Reggio Emilia yaklagiminda programin
onceden planlanmis, keskin hatlarinin olmadigi, ¢ocuklarin meraklar1 dogrultusunda kendiliginden
olusan bir programin olmasmin 6gretmen ve c¢ocuk i¢cin heyecan verici hale geldigi sonuglarina
ulagmistir. Sahin Sak (2014)’a goére yaklasimin ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina gore sekillenebilmesi,
yazili bir programin olmamasi gibi durumlarin 6gretmenler tarafindan olumlu goriilmesi de bu
caligmanin bulgularini desteklemektedir. Bu bulgulara paralel bigimde Zembat vd., 2019) Reggio
Emilia yaklagimini simif ortamina entegre eden 6gretmenlerin etkinlik diizenlemelerinde, ¢ocuklarin da
aktif katilim saglamalarina firsat verdikleri sonucuna ulagmustir.

Anaokulunda dokiimantasyon siireci ile ilgili katilimc1 goriisleri incelendiginde, her iki yaklasimda
da dokiimantasyon amaciyla etkinlikler esnasinda fotograflar c¢ekildigi ve bunlarin velilerle
paylasildig1 tespit edilmistir. Arastirma sonucu, Ogretmenler ve ebeveynler arasinda pedagojik
dokiimantasyon yontemi hakkinda farkindalik olusturma amacinin gerceklestigini gdstermektedir.
Ozeng ve Yazgm (2022) calismalarinda, pedagojik dokiimantasyon ydnteminin okul-aile etkilesimini
artirdigin1 ve anne-babalarin ¢ocuklarinin gelisimi ve O0grenme deneyimleri hakkinda pedagojik
dokiimantasyon yoluyla daha detayli bilgi sahibi olduklarini tespit etmislerdir. inan’mn (2011)
caligmasindaki, proje siirecine ait tiim aktivitelerde Ogretmenin notlar aldigr ve bu notlar iligkili
videolarla destekledigi bulgusu bu caligmayr desteklemektedir. Dereli (2013) tarafindan yapilan bir
arastirmada, dokiimantasyon egitiminin okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklara se¢im hakki verme
konusundaki gorislerini degistirdigi ve 6gretmenlerin, dokiimantasyon egitimi sonrasinda ¢ocugun
merakim1 ve ilgisini egitim siirecinde etkili bir sekilde kullanma ve takip etme konusundaki
diisiincelerinin olumlu yonde degistigi bulgusuna ulagmistir. Ayrica ¢alismada, dokiimantasyonun
siniftaki ¢aligmalarin veliler, diger ¢ocuklar, 6gretmenler, okul yonetimi ve denetciler tarafindan
goriilmesini sagladig1 ve materyallerin bu sekilde sergilenerek velilere ve diger ilgililere sinifta yapilan
caligmalar hakkinda bilgi verdigi, ¢cocuklarin ¢aligmalarini gérmeleri sayesinde mutlu ve motive
olduklar1 belirtilmistir. Kuru ve Akman (2019)’a gore, hazirlanan dokiimantasyonlar zengin bir
Ogrenme ortaminin yani sira okul ve aile arasinda koprii gérevi de gérmektedir.

Sonug olarak, o6grencilere segme Ozgiirliigli vermesi, dgrencilere destek olmasi, Ogrencilerin
bireysel ilerlemelerine firsat vermesi ve bilgiyi transfer edebilmesine olanak vermesi agisindan bu
yaklagimlar yararli bulunmaktadir. Arastirmanin sonuglarindan hareketle bazi 6nerilerde bulunulabilir.
Oncelikle egitim fakiiltelerinde okul &ncesi egitime iliskin farkli yaklasimlarla ilgili teorik ve
uygulamali dersler konulmasi uygun olabilir. Ayrica Reggio Emilia ve Montessori yaklagimi temelli
uygulamalar yapan okullarda, 6gretmenlere yonelik hizmet igi egitimler verilebilir. Bu arastirma,
sadece Reggio Emilia ve Montessori yaklasgimi Ogretmen goriislerini kapsamaktadir. Benzer
caligmalar, Reggio Emilia ve Montessori anaokullarinda 6grenci ve velilerin goriisleri ¢ergevesinde
yapilabilir. Benzer bir arastirma farkli yaklasimlarla da gergeklestirilerek sonuglart bu ¢alismanin
sonuglariyla karsilastirilabilir.
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